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Volet 1 : les spécificités du cycle de consolidation (cycle 3)

lLecycle3 relie | es deux derni res ann®es de | 6®co
college, dans un souci renforcé de continuité pédagogique et de cohérence des
apprentissages au ser vi cle comhaun dedcanmajssances, tde
compétences et de culture. Ce cycle a une double responsabilitét:consol i der |
des savoirs fondamentaux (lire, écrire, compter, respecter autrui) qui ont été engagés
au cycle 2 et qui conditionnent les apprentissages ultérieurs ; permettre une meilleure
transition entre | 6 ®c ol en gssuiamhaimer centineité et luee c ol |
progressivité entre les trois années du cycle.

Le programme fixe les attendus de fin de cycle et précise les compétences et connaissances
travaill ®es. Loenseignement doit ctre structur
doapprenti ssages doivent °tre diff®renci ®es sel
favoriser leur réussite. Pour certains enseignements, le programme fournit des repéres de
programmation afin de faciliter la r®partition
années du cycle, cette répartition pouvant étre aménagée en fonction du projet pédagogique

du cycle ou de conditions spécifiques (classes a plusieurs niveaux, notamment).

La classe de 6° occupe une place particuliere dans le cycle : elle permet aux éléves de
sbadapter au ryt hme, “ |l 6organisation p®dagogi q!
situant dans la continuité des apprentissages engagés au CM1 et au CM2. Ce programme
de cycle 3 permet ainsi une entrée progressive et naturelle dans les savoirs constitués des
disciplines mais aussi dans leurs langages, leurs démarches et leurs méthodes spécifiques.

Pris en charge ° | 6 fessenrl pelyvabeat qui peat aimsi° tnanaillepar des
acquisitions communes a plusieurs enseignements et établir des liens entre les différents
domaines du socle commun, | 6ensei gnementparde ces
plusieurs professeurs spécialistes de leur discipline qui contribuent collectivement, grace a

des th®matiques communes et aux | iens ®tablis

compétences définies par le socle.

Objectifs dbébapprentissage

Cycle de consolidation, le cycle 3 atou t bdrd pour objectifde st abi I i ser et doa
pour tous les éléves les apprentissages fondamentaux engagés dans le cycle 2.

Lecycle2 a permis | dacquisition de | a |l ecture et
cycle 3 doit consolider ces acquisitions afin de les mettre au service des autres
apprentissages dans wune wutilisation |l arge et d
|l angage oral, gui conditionne ®gal ement | 6ensen
| 6obj et dounset aantttee netti ochb ucnont r avai | sp®ci fiqgue. C

de la langue reste un objectif central du cycle 3 qui doit assurer a tous les éléves une
autonomie suffisante en lecture et écriture pour aborder le cycle 4 avec les acquis
nécessaires a la poursuite de la scolarité.

Les ® ves commencent | 6apprentissage doébune | anc
premiére année du cycle 2. Au cycle 3, cet apprentissage se poursuit de maniére a atteindre
un niveau de compétence homogéne dans toutes les activités langagieres et a développer
une ma ' trise plus grande de certaines dbéentre el

En ce qui concerne les langages scientifiques, le cycle 3 poursuit la construction des
nombres entiers et de leur systéeme de désignation, notamment pour les grands nombres. Il
introduit la connaissance des fractions et des nombres décimaux. Les quatre opérations sur
|l es nombr es, sans n®gliger l a m®mori sation de
procédures de calcul, sont travaillées tout au long du cycle. Les notions mathématiques
étudiées prendront tout leur sens dans la résolution de problémes qui justifie leur acquisition.
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Le cycle 3 installe également tous les éléments qui permettent de décrire, observer,
caractériser les objets qui nous entourent : formes géométriques, attributs caractéristiques,

grandeurs attach®es, nombres et unit®s qui per me
Déune fa-on plus sp®cifique, | 6®1 ve acquiert |
permettent de formuler et de résoudre des problémes, de traiter des données. Il est formé a
utiliser des repr®sentations vari ®es déobjets,
(sch®mas, dessins dobéobservation, maquettes, etc
vari ®e 7 | 6ai de qduee st aohul edhiuaxg r agmrneepshiqudi | est C ¢
doéoexploiter.

Dans |l e domaine des art s, en arts pl agcteBques a
mar que | e passage dédactivit®s servant princip
| 6i nvestirgeassiome ppaorg | 6®1 ve, - travers une pr
techniques et des démarches de la création artistique. Les éléves apprennent a maitriser les

codes des | angages artistiques ®tudi ®s et d®vel
et de sensibilité aux productions. lls rencontrent les acteurs de la création et en découvrent

| es i eux. Léacquisition dbébune culture artisti
cycle3 par | i ntroduction doéun e nsversagawediiférants do hi s

enseignements.
Lé6®ducation physique et sportive occupe une pl ac

et | 6engagement de soi sont au cliur des appr e
essentielle 7 | 6®dlawmrontationa des probléemssanoteuss.vari€satria

rencontre avec les autres, dans différents jeux et activités physiques et sportives, les éléves

poursuivent au cycle 3 | 6expl oration de |l eur s possibilit®
premiéres compétences.

Pour tous ces langages,| es ®| ves sont encourag®s 7 .lsb6expril
sont capables de r ®f | @tohderceusai La ldngue fcahcaise et lae t l 6ut
|l angue ®trang re ou r®gional e ®bydeicaBnparas@aneti ennent
de r®fl exion. Les ® ves acqui rent | a capacit®
rai sonnements sur | 6orthographe, | a grammair e,
conscients des moyens ° met tgpeoblénes. les stratégiespour r
utilisées pour comprendre leur sont enseignées explicitement et ils développent des

capacités métacognitives qui leur permettent de choisir les méthodes de travail les plus

appropriées.

Les éleves se familiarisent avec différentes sources documentaires, apprennent a chercher

des informations et ~ interroger | 6origine et |
du num®r i que. Le traitement et | appropriati or

apprentissage spécifique, en lien avec le développement des compétences de lecture et
do®criture.

En gagnant en aisance et en assurance et en devenant capables de réfléchir aux méthodes
pour apprendre et réaliser les taches qui leur sont demandées, les éléves acquiérent une
autonomie et organisent mieux leur travail personnel.

Lecyce2 a permis une premi re ®tape dbébacquisition

cycle 3 avec | 6entr ®e dans | es di ff ®rent s champs
géographie les rendent conscients de | eur inscription dans |l e te
comme dans | es diff®rents espaces quoils habit
d®marche historique per met déapporter des r ®pon
distinguer histoire et fiction. La g®ogr aphie | eur per met de passe

représentation personnelle et affective des espaces a une connaissance plus objective du
monde en élargissant leur horizon et en questionnant les relations des individus et des
sociétés avec les lieu x "’ di f f®rentes ®chell es. Lébensei gn:
technologie au cycle 3 a pour objectif de faire acquérir aux éléves une premiére culture
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scientifique et technique indispensable a la description et la compréhension du monde et des

grands défi s de | 6humanit ®. Les ® ves apprennent
monde en proposant des explications et des soluwu
et technique. Les situations ou ils mobilisent savoirs et savoir-faire pour mener une tache

complexe sont introduites progressivement.

Dans | e domaine des arts, de | 6®ducation physi g
sont amen®s ° d®couvrir et fr®quenter un nombre
et r ®cept i esnlLedyels3 développe et structure ainsi la capacité des éléves a
situer ce quobils pratiquent et ~“ se situer par
|l 6acquisition ddébune culture commune, physique, s
De maniére plus générale au cycle 3, les éleves accédent a une réflexion plus abstraite qui
favorise | e raisonnement et sa mise en Tuvre d:
incités a agir de maniére responsable et a coopérer a travers la réalisation de projets, a créer

et " produire un nombre significatifs dé®crits,
Lé6®ducation aux m®di as et ” | 6i oytleo2r paenetide n mi s e
familiariser les éléves avec une démarche de questionnement dans les différents champs du
savoir. I'l's sont conduits ° d®velopper | e sens ¢
de mani re plus g®n®r al e, | aut on%lesipeofesdearrs | a pen
peuvent consulter la partie « Education aux médias e t " I 6 i »ndu progmeme de n

cycle 4.
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Volet 2: contributions essentielles des difféerents enseignements
au socle commun

Domaine 1 : Les langages pour penser et communiquer

T Comprendre, sbOexprimer en utilisantt | a | angue

Le francais a pour objectif principal au cycle3 | a ma trise de |l a | angu
d®vel oppe dans trois champsl dégagevior@s$ ,| dmagadgici
Il y contribue ®gal ement par | é&edderéfléchirdsersdna | ang

fonctionnement, en particulier pour en comprendre les régularités et assurer les principaux
accords orthographiques.

Tous les enseighements concourent a la maitrise de la langue. En histoire, en géographie et

en sci enc eashera @travailled la tedture, la compréhension et la production des

di ff®rentes formes dbéexpression et de repr ®sent
langages scientifiques.

Léhistoire des arts ainsi gue | esesamndgrirdne f a- or
l exigue et des formulations sp®cifiques pour d®c
langages artistiques.

T Comprendr e, sdbexprimer en utilisant une | angue
Léenseignement des | angue svel@®peles cigg grardss adivitésr ®g i 0 n
langagiéres (écouter et comprendre, lire, parler en continu, écrire, réagir et dialoguer) qui

per mettent de comprendre et communiqguer " | 6 ®c
Léenseignement des |@algaumeentvid@aomduwewr ifrait I ®1 v
dbébautres mani res de compr endr e lesl moblématigugse et d
humaines, sociétales, économiques et environnementales.

En fran-ais, en ®tude de | a | angueinguisique ds 6 att ac
fran-ais avec cel ui de |l a |l angue vivante ®tudi ®c¢
ou de courts récits en édition bilingue est également a encourager.

En ®ducation musical e, | 6apprenti ss argngéreeoti | 61 mi
r®gi onal e per met de d®velopper l es comp®tences

sonore de la langue étudiée.

T Comprendr e, sbexprimer en utilisant l es | angag
informatiques

Les mathématiques, les sciences et la technologiec ont r i buent principal emen
des langages scientifiques. En mathématiques, ils permettent la construction du systéme de

num®r ati on et l 6acquisition des guatre op®rat.i

résolution de probleme s , ainsi gue |l a description, | 6obse
objets qui nous entourent (formes géométriques, attributs caractéristiqgues, grandeurs

attachées et nombres qui permettent d6 e x p rcésmrandeurs).

En sciences et en technologie, mais également en histoire et en géographie, les langages
scientifiques permettent de résoudre des problémes, traiter et organiser des données, lire et

communi qguer des r®sultats, recourir ° des repr®
de phénoménes natur e | s (sch®mas, dessi ns , dac) ocalgsremer at i on,
pour distinguer une connaissance scientifique dE¢
ceux |i®s © | 6i mportance de | a hiodiversit® et a

Lé6®ducation p drtives pegmete de alonnersym sens concret aux données
mathématiques en travaillant sur temps, distance et vitesse.

(! i mporte que tous |l es enseignements soient c
scientifiques.
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T Comprendr e, soO0expr i megageedes auts et uicerpsnt | es | a

Tous |l es enseignements concourent " d®vel oppet
communication des éleves.

Au X arts pl astiqgues et " | 6®ducation musi cal e

langages artistiques par la réalisation de productions plastiques et par le chant.

Le fran-ais tout comme | a | angue vivante ®tudi ®e
a la pratique théatrale.

L6®ducation phyaspmrueendctawxp o®It iwees ~ soOegnmomi mer e
verbaux, gestuels et corporels originaux. llIs communiquent aux autres des sentiments ou

des ®motions par | a r®alisation dodoactions gymni

visée expressive, artistique, esthétique. lls en justifient les choix et les intentions.

Domaine 2 : Les méthodes et outils pour apprendre

Tous les enseignements doivent apprendre aux éléves a organiser leur travail pour améliorer

|l 6efficacit® des apprentissages. I'l's doivent ®g
decoop®rer en d®veloppant l e travail en groupe
numériques, ainsi que la capacité de réaliser des projets. Des projets interdisciplinaires sont

réalisés chaque année du cycle. Dans tous les enseignements en fonction des besoins, mais

en histoire, en géographie et en sciences en particulier, les éléves se familiarisent avec

différentes sources documentaires, apprennent a chercher des informations et a interroger

| 6origine et l a pertinehdenideercse sdu riringas@®eait g 0w e S
traitement et | dappropriation de ces informati on
|l ien avec |l e d®veloppement des comp®t erfldess de |
éleves découvrent le fonctionnement du centre de d o c u me nt a tnfoomatione ke d o i
professeur documentaliste intervient pour faire
de | 6information (cl®s du |ivre documentaire, b

une méthodesimpl e de recherche déinformations.

La maitrise des techniques et la connaissance des regles des outils numériques se
construisent not amment ~ travers | 6enseignement
®l ves apprennent "’ C 0 n n aronhement dudésiqug et raiutliset i on d €
différents périphériques ainsi que des logiciels de traitement de données numériques

(images, textes, sons, etc.). En mathématiques, ils apprennent a utiliser des logiciels de

calcul s et déi niti at anse ke domainke aes prts,oilg soat monduttsi ao n . D
int®grer | dusage des outils informatiques de tr
au service de |l a pratigue plastigue et "’ mani f
informatiques simples. En langue vivante, le recours aux outils numériques permet
déaccro tre | 6exposition 7 une leaéleges apprennentant e a
utiliser des outils dé®criture (traitement de
enligne)et © produire un document iint®grant du son e

Domaine 3 : La formation de la personne et du citoyen

Tous les arts concourent au développement de la sensibilité a la fois par la pratique

artistique, par | a fr ®quensiantdé ses émdtors etiderses es et
g o ¥t s . Léhistoire des arts, qui associe |l a renc:
contribue a former un lien particulier entre dimension sensible et dimension rationnelle. En

fran-ai s, on sbatta®rept i omeramengdirtel el ades Tuvr

développant son expression, la formulation de ses opinions, dans des échanges oraux ou en
en recueillant les traces écrites dans des carnets de lecture.

Léensembl e des detrantebuer a devempper & confiance en soi et le respect
des autres.
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Lé6®ducation physique et sportive permet tout par
e

I refus des discriminations et | o6application de
de parole en langue vivante et I'écoute réguliere des autres dans le cadre de la classe,
| 6apprenti ssage des |l angues vivantes ®trang res

le respect d6 a u,tlersens de I'engagement et de l'initiative et ouvre aux cultures qui lui sont
associées, ce qui permet de dépasser les stéréotypes et les clichés.
Léensei gnement assuregiincipalément fa eampgréhension de la regle et du

droit. La regle et le droit sont également ceux du cadre scolaire que les éleves doivent
apprendre a respecter. En histoire, le théme consacré a la construction de la République et

de | a d®mocratie per met do®t udi er comment ont |
vigueur aujourdohui en France et dexciogenspnendr e |
sciences et en technologi e, il sbagit plus part

d 6 hygideséeuritée,t ai n emvirognereent] 6

Tous les enseignements contribuent a la formation du jugement. En histoire plus

particuliereme nt | es ®l ves sont amena®s "’ di stingue
mat h®mati ques contribuent ° construire chez | es
Léenseignement mpemmatlde e ®f [ c®icvhiigueau sens de | 6en
| 6i nei tgqaiti ¢ rouve 7 se mettre en Tuwrdansdaans | a
participation 7 | a vi e Lédadatlorean téiveloppendest duradl®dna b | i s s ¢
constitue un élément important : mener des actions concrétes dans les écoles, en faveur de

l a protection de | 6environnement, of fre autant C
sens de |l behLdepesme ygn.e ment de sciences et t e
progressivement chez les éléves un regard critiqgue sur les objets du quotidien, du point de

vue de | 6i mpact engendr® par | eur cr ®ati on, | eul
des ressources de la planéete.

Ce domaine sbGbappuie aussi sur |l es apports de | a

Domaine 4 : Les systemes naturels et les systémes techniques

Par | 60obs er ylestsiienaes edla techr®legie suscitent les questionnements des
éléves et la recherche de réponses. Au cycle 3, elles explorent trois domaines de
connaissances: | 6environnement proche pour i des,nt i fi er
économiques et environnementaux ; les pratiques technologiques et des processus
permettant © |1 6°tre humain de rleRpanmtrpdurmettreenses be:
place | e concept doé6®volution et | es refaiomagueci ®t ®s  (
l eurs wutilisations. Par | e r e csoanceset latechrmlogie® mar ¢ h e
apprennent aux ® ves ° observer et © d®crire, -

établir des relations de cause a effet et a utiliser différentes ressources. Les éléves
apprennent a utiliser leurs connaissances et savoir-faire scientifiques et technologiques pour
concevoir et pour produire. lls apprennent également a adopter un comportement éthique et

responsable et a utiliser leurs connai ssances pour expliqguer des
humaine sur |l a sant® et | 0environnement

La g®ographie am ne ®gal ement l es ® ves ° c omp
durable de I d6habitation humaine de | a Terre.

En éducation physique et sportiv e , par |l a pratique physique, | e

principes de sant ®, déhygi ne de vi e, de pr®par
comprennent les phénomenes qui régissent le mouvement (principes biomécaniques).

Les mathématiques permettent de mieux appréhender ce que sont les grandeurs (longueur,
masse, volume, durée, etc.) associées aux objets de la vie courante. En utilisant les grands
nombres (entiers) et les nombres décimaux pour exprimer ou estimer des mesures de
grandeur (estimation de grandes distances, de populations, de durées, de périodes de
I 6 hi,setc.d iellesconstruisent une représentation de certains aspects du monde. Les
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éléves sont graduellement initiés a fréquenter différents types de raisonnement. Les

recherches libres (tdtonnements, essais-er r eur s ) et  utilisation de:
forment N l a d®marche de r®solution de probl me
pl an et de | despace ° partir dbébobjets rifpesl s appt
déune figure pour en ®tablir | a nature gr ©ce au

par la reconnaissance de forme.

Domaine5:Les repr ®sentations du monde et

Cdbeststoilrbehiet " | a g®ogr apgeing qwaiplp riemaa b ea upxr i
repérerdansletempsetdans | 6 espace. Léenseignement de | 6hi
de créer une culture commune et de donner une place a chaque éléve dans notre société et

notre présent. Il étudie des moments hist or i gques qgui construisent I
| 6inscrivent dans | 6histoire de | 6humanit® et
longue durée.L 6 ensei gnement de | a g®ographie aide | 6®I
aussi de vi vmrdes egpériended spatialésyetdeeconduit a prendre conscience de

l a di mension g®ographiqgue de son existence. 1
en tant quobéhabitant

Léenseignement des mat h®matiques, d e fgakmente nc e s ¢
a développer des repéres spatiaux et temporels en faisant acquérir aux éléves des notions
do®chel l e, en diff®renciant diff®rentes tempor al

et techniques dans un contexte historique, géographigue, économique ou culturel. Cet
enseignement contribue a relier des questions scientifiques ou technologiques a des
problémes économiques, sociaux, culturels, environnementaux, sanitaires.

L6hi ggt®wigrreap hi e, |l es sciences et loral ettcieiqudy pao | ogi e
l eur contribution ° | 6®ducation au d®vel oppement
effets des activit®s humaines sur | denvironnemen

En fran-ai s, la fr®quentation des Tuvreselitt®r:
es Tuvres th®Otrales et cin®matographiques, con
a former leur jugement esthétique et enrichissent leur rapport au monde. De premiers

éléments de contextualisation sont donnés et les éléves apprennent a interpréter.
L

0 ensei gn dangres vivamtes stegre les spécificités culturelles des pays ou régions
concernés et construit une culture humaniste. Il invite les éléves a découvrir des traces, des
éléments de I'histoire du/des pays ou régions dont on apprend la langue, les expose a des
expériences artistigues variées (arts plastiques, musique, cinéma, littérature enfantine,
traditions et légendes, etc.) et a la sensibilité humaine dans sa diversité ; il leur fait prendre
conscience des modes de vie, des us et coutumes, des valeurs de la culture étrangére ou
régionale, qui est ainsi mise en regard avec leur propre culture.

L6éensei gn e nseapprenddaexsélévas a identifier des caractéristiques qui inscrivent

o

| 6T uvre dans une air e gt@umguntmppshigjotigee, contempanaint ur el | e
proche ou lointain. 11 per met deceduiesttconmotpeter | 61 r
ce qui est le fruit du hasard, de comprendre | e rtle qubils jou
cr ®atrices o telatidnd @rtre ek caractédsiques formelles et des contextes

hi storiqgues. Par | 6enseignement de | 6histoire
hi storique dbéune perception sensible des cul ture
arts plastiques, en éducation musicale et enf r an- ai s, l es ® ves organ
doéintentions, de sensations et dé®motions en aya
En éducation physique et sportive, les éleves se construisent une culture sportive. lls

d®couvrent l e sens et l 6i nt ®r °t de quelques gr

mondial, notamment dans le domaine de la danse.
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Volet 3 : les enseighements (cycle 3)

Francais

Lecycle2 a permis | 6acqui siti onLedyee3ldaitcdn®ldéercese et d
acquisitions afin de les mettre au service des autres apprentissages dans une utilisation

|l arge et diversifi®e de |l a lecture et de | 06®cri
| 6ensembl e des appreteonei sIsagmsyeat dédemstr er dans

continue ° faire |1 0objet d'"une attention const
générale, la maitrise de la langue reste un objectif central du cycle3 et |l 6i nt ®gr at i
classede6’°aucycledoi t permettre dbéassurer ~ tous | es ®I

lecture et en écriture pour aborder le cycle 4 avec les acquis nécessaires a la poursuite de la
scolarité.

Le champ du fran-ais articule dongodea&ls, ac®g wl it ®r
guantitativement importantes, complétées par des activités plus spécifiques dédiées a

| 6®t ude deg grammangee orthographe, |l exique) gui
fonctionnement et ddben acqu ®e étrécrité, daslecture gphte s . Lo
pr®pond®r antes dans | d6enseignement du fran-ai s,
| 6entr ®e dans une culture |itt®raire commune.

En lecture, | 6enseignement explicite de ahta comp
l es ® ves ° des textes et des documents plus c¢c
guotidienne, |l es situations doé®criture vari ®es,
et les besoins des disciplines.

L6O®t ude de | a unaen gduiemednesmieounr eessentiell e de | dens
conditionne | 6ap'tilt@®ecer i"t sebtexprli nemal , l a r®ussi
| 6i nsertion sociale. El'l e requiert un endei gnhem
|l 6objet d'une attention constant e, not amment dar

by

afin de faire réfléchir les éleves a son fonctionnement. Des séances spécifiques sont
consacrées a son étude de maniére a structurer les connaissances. Le transfert de ces
connaissances lors des activités d'écriture en particulier et dans toutes les activités mettant

en Tuvre | e |l angage fait | 6objet d'un ensei gneme
L a litt®ratur e est ®gal ement une part: elessent i e
d®vel oppe | 6i magination, enrichit |l a connaissanc
soi. Elle est donnée a lire etaentendre; el Il e nourrit | es AupcycleBB,i gues
| 6accent est mis sur | 06app eve,menlienavec son expétience,e xt e | i
ses |l ectures, ses connaissances, celles quéil a
en histoire. Les ® ves sont amen®s ~ I|lire des 1
en étant encouragés, dans la mesure du possible, a effectuer des choix de lectures

personnelles en fonction de |l eurs go%ts afin de

de discussions sur des temps de classe. Le cycle 3 construit ainsi une premiére culture
littéraire et artistique structurée autour de grandes entrées pour chague année du cycle. En
6°, une thématique complémentaire est au choix du professeur.

En CcCM1 et CcCM2, | 6ensei gnement du fran-ai s revi
activit®s dobéor al , sodténtégréesdans Feasenebte ded éngegmnements.r e

En 6° cet enseignement est assuré par le professeur de francais, spécialiste de littérature et
de langue francgaise. Tous les autres enseignements concourent a la maitrise de la langue.

E Direction g®n®rale de | denseignement scol aire
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Compétences travaillées Domaines du socle

Comprendre et sbébexprimer ~ |60

- Ecouter pour comprendre un message oral, un propos, un
discours, un texte lu.

- Parler en prenant en compte son auditoire.

- Participer a des échanges dans des situations diverses.

- Adopter une attitude critique par rapport & son propos.

1,2,3

Lire

- Lire avec fluidité.

-Comprendre un texte |itt®rair

- Comprendre des textes, des documents et des images et les
interpréter. Contréler sa compréhension et devenir un lecteur
autonome.

1,5

Ecrire

- Ecrire & la main de maniére fluide et efficace.

-Ma“"triser |l es bases de | 6®cri

- Recourir a I'écriture pour réfléchir et pour apprendre.

- Rédiger des écrits variés. 1

- Réécrire a partir de nouvelles consignes ou faire évoluer son
texte.

-Prendre en compte | es normes de
et réviser.

Comprendre le fonctionnement de la langue
-Ma“"triser |l es relations entre
-ldentifier |l es constituants d
la phrase complexe. 1,2
-Acqu®r ir | 6orthographe grammat.i
- Enrichir le lexique.

-Acqu®rir | 6orthographe | exica

Langage oral

Au cycle 3, la progression dans la maitrise du langage oral se poursuit en continuité et en
étroite relation avec le développementde lalectureetde | 6 ®cr i t ur e.

Les éléves apprennent a utiliser le langage oral pour présenter de fagon claire et ordonnée
des explications, des informations ou un point de vue, pour débattre de facon efficace et
réfléchie avec leurs pairs, pour affiner leur pensée en recherchant des idées ou des
formulations qui nourriront un écrit ou une intervention orale. La maitrise du langage oral fait

|l 6obj et d'un apprentissage explicite.

Les comp®t ences acqui ses en expression orale e
essentielespour mi eux made rmsSme, | 6®xcguwi sition progre
la langue écrite favorise I'accés a un oral plus maitrisé. La lecture a haute voix et la récitation

de textes contribuent a leur compréhension. La mémorisation de textes nourri t | dexpr essi
personnelle en fournissant aux éléves des formes linguistiques a réutiliser. Alors que leurs
capacit ®s déabstraction sbaccroissent, | es ® |

sbapproprient des savoi r s cugenformulaiongat reformiidations t uat i o
orales et écrites.

E Direction g®n®rale de | denseignement scol aire
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Comme au cycle 2, le professeur porte une attention soutenue a la qualité et & la justesse
des ®changes. é | 6occasion de tous | es apprenti s
dédiées, il veille a améliorer la capacité de chacun a dialoguer et a interagir avec les autres
(jeux de rble, débats régulés, etc.). La régularité et la fréquence des activités orales sont
indispensables a la construction des compétences dans le domaine du langage oral. Ces
activit®s prennent pl ace dans des s®ances d' app
pour finalit® premi re | 6apprentissage du | angact
l es comp®tences acquises O0U en cour sramehenc qui si t
spécifigues mobilisant explicitement des compétences de compréhension et d'expression
orales. Dans ces séances spécifiques, les éléves doivent respecter des criteres de
réalisation, identifier des criteres de réussite préalablement explicités par le professeur. Le
langage oral étant caractérisé par sa volatilité, le recours aux enregistrements numériques
(audio ou vidéo) est conseillé pour permettre aux éléves un retour sur leur oral ou une
nouvelle ®coute dans | e cagsonaadeune situation de c

Pour préparer et étayer leur prise de parole, les éleves utilisent des écrits de travail
(brouillon, notes, plans, schémas, lexigues, etc.) qui organisent leur propos et des écrits
supports aux présentations orales (notes, affiches, schémas, etc.).

Pour d®vel opper l eur connai ssance de | a | angue
tournures, des éléments lexicaux, mobilisés dans des situations diverses (débats, comptes

rendus, etc.) qui exigent une certaine maitrise de la parole et les amenent a comparer les
usagesdelal angue, © | 6or al et 7 |1 6®crit

Attendus de fin de cycle
- Ecouter un récit et manifester sa compréhension en répondant a des questions sans se
reporter au texte.
- Dire de mémoire un texte a haute voix.
- Réaliser une courte présentation orale en prenant appui sur des notes ou sur diaporama
ou autre outil (numérique par exemple).
-Participer de fa-on constructive aux ®changes a
confronter des réactions ou des points de vue.

Ecouter pour comprendre un message oral, un propos, un discours, un texte lu
Compétences et connaissances Exemples de situations
associées déoutils pour |1 06® ve
- Porter attention aux éléments vocaux et | - Pratique de jeux d'écoute (pour réagir, pour

gestuels | ors de | @ comprendre,etc.).
d'un message (segmentation, - Ecoute a partir de supports variés (textes lus,
accentuation, intonation, discrimination messages audio, documents vidéo, legons
entredessonor i t ®s pr oc he| magistrales) et dans des situations diverses
repérer leurs effets. (écouter un récit, un poéme, développer sa
-Mobiliser son att en sensibilité alalangue ; écouter et voir un
but. documentaire, une émission, confronter des
- ldentifier et mémoriser des informations points de vue, analyser une information, etc.).
importantes, leurs enchainements, - Restitution d'informations entendues.
mettre en relation ces informations, avec | - Utilisation d'enregistrements numériques, de
les informations implicites. logiciels dédiés pour travailler sur le son,
- Repérer et prendre en compte les entendre et réentendre un propos, une
caractéristiques des différents genres de | lecture, une émission.
discours (récit, compte rendu, - Explicitation des repéres pris pour
reformulation, exposé, argumentation, comprendre (intonation, identification du
etc.), le lexique et les références théme ou des personnages, mots clés,
culturelles liés au domaine du message reprises, liens logiques ou chronologiques,
ou du texte entendu. etc.).

E Direction g®n®rale de | denseignement scol aire
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- Repérer d'éventuelles difficultés de
compréhension, savoir les verbaliser et
trouver des moyens d'y répondre.

- Exercer une vigilance critique par
rapport au langage écouté.

- Activités variées permettant de manifester sa
compréhension : répétition, rappel ou
reformulation de consignes ; récapitulation
d'informations, énoncé de conclusion ;
reformulation, rappel du récit ; représentations
diverses (dessin, jeu théatral, etc.) ; prise de
notes.

Parler en prenant en compte son auditoire

Compétences et connaissances

associées

- Mobiliser les ressources de la voix et du
corps pour étre entendu et compris ;

- Organiser et structurer le propos selon
le genre de discours ; mobilisation des
formes, des tournures et du lexique
appropriés (conte ou récit, compte
rendu, présentation d'un ouvrage,
présentation des résultats d'une
recherche documentaire ; description,
explication, justification, présentation
d'un point de vue argumenté, etc.).

- Utiliser les techniques de mise en voix
des textes littéraires (poésie, théatre en
particulier).

- Utiliser les techniques de mémorisation
des textes présentés ou interprétés.

Exemples de situations
déoutils pour | 06®I ve
-Activit®s dobéarticul at

du débit, du volume de la voix, du souffle,
travail sur la communication non-verbale :
regard, posture du corps, gestuelle, mimiques,
etc.

- Formulations de réactions a des propos oraux,
' une | ectur e, " une
un spectacle, etc.

- Justification d'un choix, d'un point de vue.

- Partage d'émotions, de sentiments.

- Apprentissage de techniques pour raconter,
entrainement a raconter des histoires (en
groupe ou au moyen dbob
numériques).

- Travail de préparation de textes & lire ou a
dire de mémoire.

- Entrainements a la mise en voix de textes
littéraires au moyen d'enregistrements
numeériques.

-R®alisation dbdédexpos®s
discours.

- Utilisation d'oraux et d'écrits de travail
(brouillons oraux et écrits, notes, fiches,
schémas, plans, etc.) pour préparer des prises
de parole élaborées.

- Constituti on doéun mat ®r i au
expressions, formulations) pour les
présentations orales.

-Utilisation do®crits
présentations orales (notes, affiches,
schémas, présentation numérique).

- Enregistrements audio ou vidéo pour analyser
et améliorer les prestations.

Participer a des échanges dans des situations diverses

(s®ances d' apprentissage ordinaire, s ®¢
jeux de rtles improvis®s ou pr

Compétences et connaissances Exemples de situations, ddéact i vi
associées déoutils pour | 6®I ve
- Prendre en compte la parole des -Entra’"nement © | 6util

différents interlocuteurs dans un débat
et identifier les points de vue exprimés.

formules qui engagent le locuteur sous forme
de jeux de réle.
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- Présenter une idée, un point de vue en
tenant compte des autres points de vue
exprimés (approbation, réfutation,
apport de compléments, reformulation,
etc.).

- Respecter les regles de la conversation
(quantité, qualité, clarté et concision,
relation avec le propos).

- Mobiliser des expressions et des
formules qui engagent celui qui parle
(savoir exprimer un refus, exprimer une
demande, présenter ses excuses,
remercier).

- Mobiliser des stratégies
argumentatives : recours a des
exemples, réfutation, récapitulation, etc.

- Développer le lexique en lien avec le
domaine visé.

- Savoir construire son discours
(organisation du propos, enchainement
des phrases).

- Savoir mobiliser des moyens
d'expression (lexique, formules, types
de phrase, etc.).

- Savoir mettre a distance son expérience
et mobiliser des connaissances
(formulation et reformulation,
explicitation des démarches, des
contenus, des procédures, etc.).

- Préparation individuelle ou a plusieurs des
éléments a mobiliser dans les échanges
(idées, arguments, matériau linguistique :
mots, expressions, formulations).

- Interviews (réelles ou fictives).

- Débats, avec roles identifiés.

- Recherche individuelle ou collective
d'arguments pour étayer un point de vue,
d'exemples pour | o6ill

- Tri, classement des arguments ou des
exemples trouveés.

- Mémorisation de I'organisation du propos,
convocation des idées au moment opportun.

- Préparation entre pairs d'une participation a
un débat (préparation des arguments, des
exemples, des formules, du lexique a
mobiliser, de I'ordre des éléments a
présenter ; entrainement a la prise de parole).

- Récapitulation des conclusions, des points de
vue exprimes.

Adopter une attitude crit

ique par rapport a son propos

Compétences et connaissances

associées

- Elaborer les régles organisant les
échanges ; repérer le respect ou non de
ces regles dans les propos d'un pair,
aider a la reformulation.

- Prendre en compte les critéres
d'évaluation explicites élaborés
collectivement pour les présentations
orales.

-gtre capabl e
écoute (reformulations).

- Comparer le fonctionnement de la
syntaxe de la langue orale (prosodie,
juxtaposition, répétitions et ajustements,
importance des verbes) avec celle de la
langue écrite.

ddbautg

Exemples de situations
déoutils pour |1 06® ve
- Participati on © | 6®l abor at

régles, de critéres de réussite concernant des
prestations orales.

-Mi ses en situat i«gardiedsd
des regles ») ou de co-évaluateurs (avec le
professeur) dans des situations variées
déexpos ®s, déalangds®b at s,

- Analyse de présentations orales ou
d'" ®changes partir d

- Collecte de corpus oraux (enregistrements a
partir de situations de classe ou de jeux de
réle) et observation de la langue.

- Préparation des prises de parole sous forme
denotes, sch®mas, supp
qui tiennent compte de la spécificité de
| 6exercice or al
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Lecture et compréhensiond e | 6 ®cr i t

L6enjede3duest de former | '® ve | ecteur. € 1 6i ss
maitriser une lecture orale et silencieuse fluide et suffisamment rapide pour continuer le
travail de compr ®hension et dointerpr®tation. L'
l ecture silencieuse doit se poursuivre. Cet entr
au college ; au collége, il sbappuie sur | es pratiques des di
Les situations de lecture sont nombreuses et réguliéres, les supports variés et riches tant sur

l e plan linguistique que sur celséleveshaestextasnt enus .
des Tuvres et des documents susceptibles de d®y

particulier leur vocabulaire, de nourrir leur imagination, de susciter leur intérét et de
développer leurs connaissances et leur culture.

Pourquel es ®| ves gagnent en autonomie dans | eurs

de la compréhension en lecture se poursuitaucycle3 et accompagne |l a | ect
de textes et de documents dont la complexité et la longueur sont croissantes. De ce point de

Vue, | es Tuvres du patri moi ne et de l ittt ®ratur

constituent des supports de lecture privilégiés pour répondre a cette exigence. Le cycle 3
développe plus particulierement un enseignement explicite de la compréhension afin de
donner aux éleves des capacités de lecteurs autonomes pour leur usage personnel et leurs
besoins scolaires.

Les lectures personnelles ou lectures de plaisir sont encouragées sur le temps scolaire, elles
sont choisies librement : les éléves empruntent régulierement des livres qui correspondent a
leurs intéréts et a leurs projets. Des temps sont prévus pour rendre compte en classe de ces
lectures personnelles qui peuvent également constituer un objet de discussion au sein de la
famille.

Tout au long du cycle, et comme au cycle précédent, les activités de lecture restent
i ndi ssoci abl es des activit®s do®critur e, qudi l
(cahiers ou carnets de lecture pour noter ses réactions, copier des poemes, des extraits de
texte, etc.), de ceux qui sont liés au travail de compréhension (réception personnelle,

reformulation, réponses a des questions, notes, schémas, etc.) ou de | 6®critur e
autonome qui prend appui sur la lecture des textes littéraires.
Les activi t ®s de |l ecture participent ®gal ement au r

d'entendre des textes lus ou racontés pour travailler la compréhension, de préparer une
lecture expressive, de présenter un livre oralement, de partager des impressions de lecture
ou de débattre de l'interprétation de certains textes.

Enfin, lecture et étude de la langue doivent étre constamment articulées tant en ce qui
concerne l'appropriation du lexique que l'observation du fonctionnement des phrases et des
textes, en particulier les reprises pronominales et le choix des temps verbaux. La lecture doit
permettre | 6observamivernstilsGiememmdt idamsetd 6@ ri ® ur e

Attendus de fin de cycle
- Lire, comprendre et interpréter un texte littéraire adapté a son age et réagir a sa lecture.
- Lire et comprendre des textes et des documents (textes, tableaux, graphiques, schémas,
diagrammes, images) pour apprendre dans les différentes disciplines.

-Lire et comprendre des Tuvres de plus en plus |
ACM1:5 ouvrages de |litt®rature de ;jeunesse et 2
ACM2:4 ouvrages de |litt®rature de ;jeunesse et 3
A6°:3 ouvrages de | itt®rature de jeunesse et 3 1u
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Lire avec fluidité

Compétences et connaissances

associees

- Mémoriser la lecture de mots fréquents
et irréguliers.

- Automatiser le décodage.

- Prendre en compte les groupes
syntaxiques (groupes de mots avec
unité de sens), les marques de
ponctuation, dans la lecture.

Exemples de situations,déacti vi t ®s

pour | 8®1 ve

- Activités spécifiques sur les graphemes et
phonémes identifies comme posant probléme.

-Utilisation dbdenregi st
s6®cout er

- Entrainement quotidien a la lecture silencieuse
et a haute voix, dans toutes les disciplines.

Comprendr e

Compétences et connaissances

associéees

-gtre capabl e de
démarche progressive pour accéder au
sens.

- Etre capable de mettre en relation le
texte lu avec les lectures antérieures,
| 6exp®rience
connaissances culturelles.

- Etre capable de mobiliser des
connaissances grammaticales et
lexicales.

-gtre i
(valeurs des temps), abordée a travers
I'emploi des verbes dans les textes lus
(le récit au passé simple, le discours au
présent ou au passé composeé, etc.).

- Etre capable de repérer ses difficultés
et de chercher comment les résoudre.

- Etre capable de recourir, de maniére
autonome, aux différentes démarches
de lecture apprises en classe.

-gtre capable dodi

fable, nouvelle, théatre) et de repérer
leurs caractéristiques majeures.

s 6

v®cue

niti ® 7 |l a n

de
genres littéraires (conte, roman, poésie,

un texte | itt®raire e
Exemples de situations,
pour | 6®l ve

- Activités permettant de :

o construire la compréhensiond 6 texte :
repérage des informations explicites ;
identification des personnages, lieux, actions,
repéres temporels, etc. ; repéragedel 6 i mp
; repérage des liens logiques ; élucidation
lexicale par le contexte, la morphologie, le
recours au dictionnaire ; constructiond 6 u n €
visualisationdel 6 h i matrée par ledessin,
lasélectiond 6 i maetce s

o rendre compte de sa compréhension des
textes : évocation spontanée de sa lecture,
mi se en | ien avec |
lectures antérieures, la culture personnelle,
réponses a des questions, paraphrases,
reformulations, propositions de titres de
paragraphes, rappels du récit, représentations
diverses (dessin, mise en scéne avec
marionnettes ou jeu théatral, etc.).

o partager ses impressions de lecture, faire des
hypothéses d'interprétation et en débattre,
confronter des jugements : débats
interprétatifs, cercles de lecture, présentations
orales, mises en voix avec justification des
choix.

- En lien avec I'écriture et pour préparer les
activités de partage des lectures et
doéi nt er pcah@is autcarrets de lecture,
affichages littéraires, etc.

- Outils permettant de garder la mémoire des
livies | us et des 1 uecahiers
ou carnets de lecture, anthologies personnelles,
portfolios...

- Initiation & quelques notions littéraires : fiction /
r®al it®, personnage, h
premiers éléments de contextualisation dans
|l 6histoire |Iitt®raire.

6e
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ou racontés, de différents genres (contes,
romans, nouvelles, théatre, poésie), en
intégralité ou en extraits.

- Lecture autonome de textes littéraires et
déTuvres de diff®rents
et adaptés aux capacités des jeunes lecteurs.
Lecture silencieuse dans toutes les disciplines,
oralisée, jouée, etc.

- Fréquentation réguliere des bibliothéques et
centres de documentation disponibles dans
I'environnement des éléves : partage en classe,
a I'école ou au collége et en famille.

-Mi se en Tuvre de strat
du lexigque inconnu (contexte, morphologie,
rappel de connaissances sur le domaine ou
l'univers de référence concerné).

- Vigilance quant aux reprises nominales et
pronominal es, attentio
textes et documents.

- Justifications possibles de son interprétation ou
de ses réponses ; appui sur le texte et sur les
autres connaissances mobilisées.

Comprendre des textes, des documents et des images et les interpréter
Contrdler sa compréhension et devenir un lecteur autonome

Compétences et connaissances

associees

-gtre capable de so
démarche progressive pour accéder au
sens.

- Etre capable de mettre en relation
différentes informations.

-gtre capable dobéide
genres représentés et de repérer leurs
caractéristiques majeures.

Exemplesde situations, doa

pour | 6®l ve

- ldentification de la nature et de la source des
documents.

- Apprentissage explicite de la mise en relation
des informations dans le cas de documents
associant plusieurs supports (texte, image,
schéma,table au, graphiqueé)
documents avec des liens hypertextes.

- Activités permettant de construire la
compréhension:r echerche doéin
mobilisation des connaissances lexicales, écrits
de travall (listes, prise de notes) ; repérage de
mots de liaison ; réponses a des questions
demandant la mise en relation d'informations,
explicites ou implicites (inférences), dans un
méme document ou entre plusieurs documents ;
justifications de réponses.

Supports : textes documentaires simples,
documents composites (associant textes, images,
schémas, tableaux, graphiques, etc., comme une
double-page de manuel), documents
iconographiques (tableaux, dessins,
photographies), documents numériques
(documents avec des liens hypertextes,
documents associant texte, images - fixes ou

animées -, sons).
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Ecriture

Au cycle 2 , |l es ®] ves se sont entra’ n®s 7 l a ma’  tri
®t ® confront®s ° des tQ@ulkds Vaen®era démMenitur k. ¢
se poursuit, afin que le prof esseur sbéassure que chaque ®I ve a
| 6®criture et gagne en rapidit® et en qualit® gr
traitement de texte fait | 6objet doédun apprentiss
L6®criture est C 0 ey d@tapas @es aEprentissagds fpdudéeelopper la

r®f |l exi on. Loaccent est mi s sur l a pratique 1 ®¢
plusieurs, sur des supports variés et avec des objectifs divers. Elle est pratiquée en relation

avec lalecturededi f f ®r ents genres | itt®raires dans des
l' i bre et aut onome et la conduite de projets dbob
recourir ° 1 6®criture “ toupoarsréagirasine @tteppowr des a
réfléchir et préparer la tdiche demandée, pour reformuler ou synthétiser des résultats, pour
expliguer ou justifier ce qubdils ont r®alis®. C
en cl asse, qudils figurent udcems unlvéritabieaohti der de b
travail, ou dans les cahiers dédiés aux différents enseignements.

Au cycle 3, |l es ®l ves sbengagent davantage dans | a

attention aux caractéristiques et aux visées du texte attendu. Les situations de réécriture et
de révision menées en classe prennent toute leur place dans les activités proposées. La
réécriture peut se concevoir comme un retour sur son propre texte, avec des indications du
professeur ou avec l'aide des pairs, mais peut aussi prendre la forme de nouvelles

consignes, en |ien avec | dapport des textes | us.
par | 6® ve pour | 6®crire est valoris®. é cette
versions successives ou variations d'un méme écrit, qui peuvent constituer des étapes dans

ce processus. L6® ve acquiert ainsi progressi v
de plus en plus conscient de ses textes.

1 est i mportant do®t ablir sanetdi ed®temde edd al a ®

proposant des situations doé®criture comme prol or
vocabulaire et des situations de révision de son écrit en mobilisant des acquis en
orthographe.

Dans | es activit®s pphie@®ent éghlemerd a exerees une®vigilamoe s a
orthographique et a utiliser des outils d'écriture. Cet apprentissage, qui a commencé au

cycle 2, se poursuit au cycle 3 de maniére a ce que les éléves acquiérent de plus en plus

d'autonomie dans leur capacité a réviser leur texte. Mais a ce stade de la scolarité, on

val orise avant tout | a construction doéune relat:i
qgui peut tol ® er une marge dbéberreur, en rapport

Enfin, le regard positif du prof esseur qui encourage | 6®1 ve, I
proposées motivantes, porteuses de sens, la collaboration entre pairs conduisent a donner le
plaisir de | 06®criture et | a curiosit® " | 6®gard

Attendus de fin de cycle
-Ecrire un texte dbébune ° deux pages adapt® “ son
- Aprés révision, obtenir un texte organisé et cohérent, a la graphie lisible et respectant les

régularités orthographiques étudiées au cours du cycle.

E Direction g®n®rale de | denseignement scol aire
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Ecrire a la main de maniére fluide et efficace

Ma triser | es bases de | 6®critu
Compétences et connaissances Exemples de situation
associées déoutils pour | 8® ve
-Automatiser | es gest|-Activit®s gui d®es do
par un entrainement régulier. do®critur e pourontbesan.
-D®vel opper | a rapi dil|-Entrainementa lacopie etalamise en

copie en respectant la mise en page
d 6 @xvariés.
- Utiliser méthodiquement le clavier et le
traitement de texte.
-Ma“triser |

es bases

page de textes : poémes et chansons a
mémoriser, syntheses et resumés, oultils de
référence de la classe (tableau, textes
informatifs, message aux parents, écriture
personnelle de textes, schémas, etc.).

- Copie différée, copie active, copie au verso,
copie retournée, etc.

-En |'ien avec | 6ortho
explicitation des stratégies de mémorisation
de mots par la copie.

-Activit®s
clavier.

- Copie, transcription et mise en page de
textes sur l'ordinateur.

doentra ne

Recourir a I'écriture pour réfléchir et pour apprendre

Connaissances et compétences
associées

Ecrits de travail :

- Formuler des impressions de lecture.

- Emettre des hypothéses.

- Lister, articuler, hiérarchiser des idées.
- Reformuler.

- Elaborer des conclusions provisoires.
- Rédiger des résumés.

Ecrits réflexifs :

- Expliquer une démarche.
- Justifier une réponse.

- Argumenter un propos.

Exempl es

uati on
déboutil s 0

O®l " ve

Ecrits de travail /des écrits pour apprendre

Les écrits de travail ne sont pas explicitement
d®di ®s | 6apprenti ss
servent | 6appropria
par essais successifs.

- Entrainement régulier en proposant des

de sit
pour |

consignes qui d®veeto
| 6i mag.i nati on

-Usage r®gulier dbéun
place dédiée a ces écrits de travail dans le
cahier de | 6® ve, c
de pens®e, cahiers d

journaux de lecture, etc.

- Déclencher le geste moteur pour donner
benvie ou d®bl oquer
pour certains éléves qui en auraient besoin
(passation du crayon
| 6 ®I ve)

- Rédiger fréequemment et réguliérement des
écrits courts dans tous les domaines
(sciences, histoire, etc.). Les conventions
propres a chaque discipline sont explicitées.

- Recourir régulierement a I'écriture aux
différentes étapes des apprentissages :

o lors de la phase de découverte pour
recueillir des impressions, rendre compte

E Direction g®n®r al e
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de sa compréhension ou formuler des
hypothéses ;

o en cours de séance pour répondre a des
guestions, relever, hiérarchiser, mettre en
relation des faits, des idées ;

o dans la phase de structuration pour
reformuler, synthétiser, résumer ou
élaborer des conclusions provisoires.

Ecrits réflexifs / des écrits pour réfléchir

et pour développer, organiser sa pensée sous
des formes diverses : textes rédigés,
sch®masé

-Cahier doexp®rience
- Ecrits préparatoires & un débat

doéinterpr®tation dou
Rédiger des écrits variés
Connaissances et compétences Exemples de situati on
associées déoutils pour | 06®I ve
- Connaitre I_es caractéristiques principales Des écrits courts -
des di ff®rents genre _
“Mettre en fuvre (de Un ®crit court est un

autonome) une démarche de rédaction de
textes : convoquer un univers de référence,
un matériau linguistique (lexique et syntaxe
d®j connus ou pr ®pa
demandé), trouver et organiser des idées,
élaborer des phrases, les enchainer avec
cohérence, élaborer des paragraphes ou
d'autres formes d'organisation textuelles.

- Mobiliser des outils liés a I'étude de la
langue a disposition dans la classe
(matériau linguistique, outils
orthographiques, guides de relecture,
dictionnaires en ligne, traitements de texte,
correcteurs orthographiques).

- Mobiliser ses connaissances sur la langue
(mémoire orthographigue des mots, régles
d'accord, ponctuation, organisateurs du
discours, etc.).

-gtre initi® ° | a not
(valeurs des temps), abordée a travers
| 6empl oi des verbes

passé simple, le discours au présent ou au
passé composeé, etc.).

de 1 a 10 ligne(s), suscité par une situation
motivante. Il peut avoir des formes variées :
invention, argumentation, imitation dont

|l 6objectif est dobasade
maniéered 6 ®cr i r e . 1 est
thématique culturelle et littéraire de la
séquence.

- Rituels d'écriture, a partir de plusieurs textes
servant de modéles, de contraintes
formelles, de supports variés (textes,
images, sons), de situations faisant appel a
la sensibilité, a l'imagination, etc.

-Situations doé®critur
lecons de grammaire et de vocabulaire.

-Pr®paration ° | 6®cri
brouillons, des schémas, etc.

-Exercices dbéentra nement
|l es diff®rentes diime

écrits ludiques et créatifs (ex : un
lipogramme, une anagramme, etc.), écrits
pour des destinataires différents (raconter le
film vu & un pair ou en faire un résumé pour
un journal, etc.)

Des écrits longs dans le cadre de projets de
plus grande ampleur en lien avec la lecture.
Le projet doé®criture
terme pour orienter la séquence ou un projet.

E Direction g®n®r al e
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Réécrire a partir de nouvelles consignes ou faire évoluer son texte

Connaissances et compétences

associées

-Concevoir | 6®criture
inscrit dans la durée.

-Mettre di stance so

- Enrichir par la recherche des formulations
plus adéquates.

Exemples de situation
déoutii s pour | 6®1 ve
-Activit®s do®cri tiur e

enrichir sa premiére version par un retour
r®fl exif guid® par |

o Expérimentation de nouvelles consignes
d'écriture (changement de point de vue,
introductiond 6 nauveau personnage, etc.)

o Partage des écrits rédigés, a deux ou en
plus grand groupe, en particulier au
moyen du numérique.

o Recherche collective des améliorations
aux textes rédigés, a partir notamment de
ressources fournies par le professeur.

Prendre en compte les normes de I'écrit pour formuler, transcrire et réviser

Connaissances et compétences
associées

Respecter la cohérence et la cohésion :

syntaxe, énonciation, éléments sémantiques

qgui assurent | 6unit®

- Utiliser les connecteurs logiques,
temporels, les reprises anaphoriques, les
temps verbaux pour éviter des

dysfonctionnements.
- Prendre en compte la notion de paragraphe
et | es formes doorga

propres aux différents genres et types
d'écrits.

- Mobiliser des connaissances portant sur la
ponctuation (utilité, usage, participation au
sens du texte) et sur la syntaxe (la phrase
comme unité de sens).

Respecter | es nor mes
En Ilien avec | ' ®tude
des connai ssances po
gr ammat iacaloe d du vV e
suj emor phol ogi e verba
t empasccord du d®t er mi
avec |leacecomd de | ' at f

- Mobiliser des connaissances portant sur
I'orthographe lexicale et étre capable de
vérifier 'orthographe des mots dont on
doute.

-Apprendre 7 identifi
possibles dans un premier temps avec le
guidage du professeur, puis de maniere

plus autonome.

ddéact i\
O®l " ve
oi X hau

Exemples de situatio n s

déutils pour |

-Rel ecture 7 v
auteur ou par un pair.

- Comparaison de textes écrits en réponse a
une méme consigne.

- Lien avec la lecture pour repérer les
®l ®ments qui a&ksuren
cohérence des textes.

- Séances spécifiques sur un apprentissage
linguistique précis pour tisser un lien fort
entre écriture, grammaire et orthographe.

-Construction et wutil
di sponi bl es pour v®tr
mots.

- Utilisation du correcteur orthographique.

- Utilisation des surlignages, encadrements,
fléchage, marques de catégories, afin de
faciliter la révision.

- Elaboration collective de grilles typologiques
d'erreurs (de l'analyse du texte a I'écriture
des mots).

-Correction ou
texte (texte projeté).

- Relectures ciblées (sur des points
d'orthographe, de morphologie ou de
syntaxe travaillés en étude de la langue).

modi f i
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Etude de la langue (grammaire, orthographe, lexique)

Apres le cycle 2 qui a permis une premiere structuration des connaissances sur la langue, le

cycle 3 marque une entrée dans une étude de la langue explicite, réflexive, qui est mise au
service de |l a compr®hension de textes et de 1|0
savoirs solides en grammaire autour des notions centrales et de susciter l'intérét des éléves

pour I'étude de la langue. Cette étude prend appui sur des corpus, des éléments collectés,

des ®crits ou des prises de parole do6o®l ves.

Dans des séances spécifiques, elle doit permettre un éclairage des textes lus, des propos
entendus et un accompagnement des textes écrits. Son objectif est de mettre en évidence
les régularités et de commencer a envisager le systéme de la langue.

Léacquisition de | 6orthographe (orthographe | ex
apprentissage est conduit de maniére a mettre d'abord en évidence les régularités du

systeme de la langue. De la méme fagon, I'étude de la morphologie verbale prend appui sur

les régularités des marques de personne et de temps.

La découverte progressive du fonctionnement de la phrase (syntaxe et sens) permet une
compréhension si mple et claire de ses principaux con:
plus approfondies au cycle 4.

L6®t ude de | a | an g ucgcleg, Gu gep aoriples pernettant la eompauaison,

la transformation (substitution, déplacement, ajout, suppression), le tri et le classement afin
déidentifier des r®gularit®s. Les ph®nom nes ir
déun enseignement mai s, s6ils sont fr®quents da
lexique est pris explicitement co mme obj et ddbobservation et ddana
sp®ci fiqguement d®di ®s ~ son ®tude, et il fait au
des diff®rentes activit®s de |l ecture et doexpr e
enseignement s. Son ®tude est ®galement reli®e " cell
la syntaxe, en particulier pour I'étude des constructions verbales.

Attendus de fin de cycle
- En rédaction de textes dans des contextes variés, maitriser les accords dans le groupe
nominal (déterminant, nom, adjectif), entre le verbe et son sujet dans des cas simples
(sujet placé avant le verbe et proche de lui, sujet composé d'un groupe nominal comportant
au plus un adjectif ou un complément du nom ou sujet composé de deux noms, sujet
inversé suivant le verbe) ainsi que I'accord de l'attribut avec le sujet.
- Raisonner pour analyser le sens des mots en contexte et en prenant appui sur la
morphologie.
-gtre capable de rep®rer |l es princimpexe«c constitu

Ma triser |l es relations entre |

Compétences et connaissances Exemples de situatio

associées déoutils pour |1 086® v

Ma triser - Pour les éléves qui auraient encore des

-1 6ensemble des phon | difficutesdedécodage, activites permettant
des graphémes associés ; de consolider les correspondances

- la variation et les marques morphologiques phqng[nes-graphemes.
du genre et du nombre, & l'oral et a 'écrit |- Activites (observations, classements)

(noms, déterminants, adjectifs, pronoms, permettant de clarifier le role des

verbes). graph mes dans | 6ort
| 6orthographe gr amma

- Activités (observations, classements)
permettant de prendre conscience des
phénomeénes d'’homophonie lexicale et

n
e
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grammaticale, de les comprendre et, pour

certains dbébentre eux
homophones en contexte.
|l denti fier |l es constituants doun

Se repérer dans la phrase complexe

Connaissances et compétences

associées

- Comprendre et maitriser les notions de
nature (ou classe grammaticale) et fonction.

-ldentifier | es const
simple et les hiérarchiser :

o Approfondir la connaissance du sujet
(sujet composé de plusieurs noms ou
groupes nominaux, sujet inverseé).

o Différencier les compléments : COD, COl,
compléments circonstanciels de temps,
lieu et cause.

dentifier | dattrib

- Analyser le groupe nominal : notions
d 6 iete et de complément du nom.
- Différencier les classes de mots :

NB: | e nom, l article
badjectif, | e verbe,
l es mots invar i achyl c@se

o Le déterminant : déterminants possessif
et démonstratif.

o Le pronom personnel objet.

oL6adverbe

o La préposition (construire la notion de
groupe nominal prépositionnel).

o Les conjonctions de coordination et les
conjonctions de subordination les plus
usuelles (quand, comme, si, que, lorsque,
parce que, puisque etc.).

- Approfondir la connaissance des trois types
de phrases (déclaratives, interrogatives et
impératives) et des formes négative et
exclamative.

- Différencier phrase simple et phrase
complexe a partir de la notion de
proposition.

-Rep®rer |l es diff ®ren
des propositions au sein de la phrase
complexe : notions de juxtaposition,
coordination, subordination.

-Comprendre |l es diff @
de la conjonction de coordination et l'usage
de la conjonction de subordination.

ol

Exemples de sitwuatio

déoutils pour |1 06® v

- Construction de phrases : amplification et
réduction d'une phrase.

- Création et analyse de phrases
grammaticalement correctes.

- Observation et analyse de l'ordre des mots
et des groupes syntaxiques.

- Repérage de groupes nominaux en position
de compléments et caractérisation par des
opérations de suppression, déplacement en
début de phrase, pronominalisation
(distinction compl ®m
complément circonstanciel).

- Analyse logique de phrases simples.

- Rituels de jeux grammaticaux (jeux créatifs,
recherche déintrus d
transformation a partir de ses propres écrits,
etc.).

- Appréciation des effets de sens :

ocr ®®s par | e choi x
indéfini ;

ocr ®®s par |l a posit
rapport au notmetcqubd

n
e
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Acqu®rir

| 6ort hographe grammat

Connaissances et compétences

associées

- Identifier les classes de mots subissant des
variations : le nom et le verbe ; le
déterminant ; I'adjectif ; le pronom.

- Connaitre la notion de groupe nominal et
ddbaccord au sein du
-Ma“"triser | 6accord d
compris inversé, de l'attribut avec le sujet,
du participe passé avec étre (cas les plus

usuels).

- Elaborer des régles de fonctionnement
construites sur les régularités.

- Reconnaitre le verbe (utilisation de
plusieurs procédures).

- Connaitre les trois groupes de verbes.

- Connaitre les régularités des marques de
temps et de personne.

-M®moriser: l e pr®sen
passé simple, le passé composé, le plus-
que-parfait de [ 6indic
pr ®sent et | 6i mp®r at

o étre et avoir ;

o les verbes du 1% et du 2° groupe ;

o les verbes irréguliers du 3° groupe : faire,
aller, dire, venir, pouvaoir, voir, vouloir,
prendre.

- Distinguer temps simples et temps

COMpOoseés.
- Comprendre la notion de participe passe.

Exemples de situatti on
déoutils pour | 06®I ve
-é partir dbébobservat.i
phrases :

o Activités de classement et raisonnements
permettant de mettre en évidence les
régularités.

o Manipulations syntaxiques
(remplacement, par exemple par un
pronom, expansion, etc.).

o Activités d'entrainement pour fixer les
régularités et automatiser les accords
simples.

o Activités de réinvestissement en écriture
(relectures ciblées, matérialisation des
chaines d'accord, verbalisation des
raisonnements, etc.).

- Comparaison et tri de verbes a tous les
temps simples pour mettre en évidence :

o les régularités des marques de personne
(marques terminales) ;

o les régularités des marques de temps
(imparfait, futur, passé simple, présent de
| 6i ndicatif, pr ®s en
de | 6i mp®r ati f)

o | ésamblage des temps composeés.

- Classification des verbes en fonction des
ressemblances morphologiques (trois
groupes).

- A partir de corpus de phrases, observation
et classement des finales verbales en /E/ ;

mi se en Tuvre de | a
remplacement par un verbe du 2° ou du
3° groupe.

- A partir des textes lus, étudiés ou écrits,
observation et identification des temps
employés, réécriture avec changement de
temps, verbalisation des effets produits sur
|l 6ort hographe.

- En expression orale ou écrite, essais de
différents temps, sensibilisation aux effets
produits.

- Dictées réguliéres, sous des formes
différentes qui favorisent la construction de
la vigilance orthographique.
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Enrichir le lexique

Connaissances et compétences

associees

- Enrichir son lexique par la lecture, en lien
avec le programme de culture littéraire et
artistique.

-Enrichir son | exi
dictionnaire ou autres outils en version
papier ou numérique.

- Savoir réutiliser a bon escient le lexique
appris 7 1 06®crit et

- Comprendre la formation des mots
complexes : par dérivation et par
composition.

- Connaitre le sens des principaux préfixes :
découvrir des racines latines et grecques.

- Mettre en réseau des mots (groupements
par familles de mots, par champ lexical).

- Connaitre les notions de synonymie,
antonymie, homonymie, polysémie.

que

Exemples de si

dobutils pour |

- En lecture, entrainement a la
compréhension des mots inconnus a l'aide
du contexte et de la formation du mot.

- En écriture, recherche préalable de mots ou

locutions.

Constitution de réseaux de mots ou de

locutions a partir des textes et documents

lus et des situations de classe.

- Comparaison de constructions d'un méme
verbe (par exemple : la plante pousse -
Lucie pousse Paul - Paul pousse Lucie a la
faute) et réemploi (par exemple jouer avec,
jouer a, jouer pour, etc.).

-Act i vobse®aionddé manipulation des

formes, de classements, d'organisation des

savoirs lexicaux (corolles lexicales,
schémas, établissement de collections,
etc.).

Constitutions de fiches, carnets, affichage

mural, etc.

-Situations de Il ectur

amenant a rencontrer de nouveaux mots ou

a réutiliser les mots et locutions étudiés.

Exercices de reformulations par la

nominalisation des verbes (par exemple : le

roi accede au pouvoir / l'accession du roi au
pouvoir).

Utilisation de dictionnaires papier et en

ligne.

tuati on
O®l " ve

Acqu®rir

| 6ort hographe | exic

Connaissances et compétences

associées

-M®moriser | 6orthogra
invariables appris en grammaire.

- Mémoriser le lexique appri s
sur ses régularités, sa formation.

- Acquérir des repéres orthographiques en
sbappuyant sur 1l a fo

en

Exemples de sitwuation

doutils pour | ve

- Manipulation, réinvestissement, afin de
construire | 6aut omat

- Observation des régularités, construction de
listes.

- Utilisation de listes de fréquence pour
repérer les mots les plus courants et se

étymologie. familiariser avec leur orthographe.
- Dictées, écrit, favorisant la mémorisation de
la graphie.
E Direction g®n®rale de | denseignement scol
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Terminologie utilisée
Nature (ou classe grammaticale) / fonction
Nom commun, nom propre / groupe nominal / verbe / déterminant (article défini, article
indéfini, déterminant possessif, déterminant démonstratif) / adjectif / pronom / adverbe /
conjonction de coordination et conjonction de subordination / préposition
Sujet (du verbe) / COD / COI / attribut du sujet / complément circonstanciel / complément du
nom / épithéte
Verbe : groupes - radical - marque de temps - marque de personne / terminaison / mode
indicatif (temps simples : présent, imparfait, passé simple, futur ; temps composés : passé
composeé, plus-que-parfait) // mode conditionnel (présent) // mode impératif (présent) //
participe passe.
Phrase simple / phrase complexe ; types de phrases : déclaratives, interrogatives et
impératives ; formes négative et exclamative.
Proposition, juxtaposition, coordination, subordination.
Radical, préfixe, suffixe, synonyme, antonyme, homonyme, polysémie.

Culture littéraire et artistique

Au cycle 3, les choix de lecture et les activités d 6 ® c ret d & o quialéur sont liées sont

organisés a partir de grandes entrées qui mettent en lumiéere les finalitésdel 6 ensei gnement
ces entrées ne constituent pas en elles-mémes des objets d 6 ®t unidles, contenus de

formation.

Dans les tableaux ci-d e s sou s , ell es sont accompagn®es doi n
littéraires et de formation personnelle. Des indications de corpus permettent de ménager

dans la programmation annuelle des professeurs un équilibre entre les genres et les formes

littéraires ; elles fixent quelques points de passage obligés, pour faciliter la construction

déune cul tuyred leemmumeosent des ouvertures vers
et établissent des liens propices a un travail commun entre différents enseignements.

En CM1 et CM2, on veille -~ vari er l es genres, [
seul, texte et image pour les albums et la bande dessinée, image animée pour les films) sur
les deux années et a prévoir une progression dans la difficulté et la quantité des lectures.
Dans | e cas des ¢l asses ° doubl e niveau, | es m°r
les éleves en ménageant des parcours de lecture différents pour les éléves de CML1 et en
adaptant les questionnements a la maturité des éléves. Les entrées sont abordées dans

| 6ordre choi si par | e professeur. Une m°me T uvr €
de deux entr®es diff®rentes. Cette Tuvr @€exet ces

différentes, en fonction des questionnements propres a chaque entrée.

En 6°, |l es entr ®es sont abord®es diamacluder drfe | ¢ Resi
°tre abord®e © plusieurs reprises, " desgne moment
problématisation ou des priorités différentes ; le professeur peut aussi croiser deux entrées a

un m° me moment. dlee Isboauncni®ed dassurer l a coh®r ence

|l 6objectif do®tendre et dobappndeffoomedieurgoltetdec ul t ur e
varier les lectures pour ménager leur intérét, rendent en tout état de cause nécessaire
déborganiser | e projet p®dagogique annuel en p®r
Pour |l e choix des Tuvre@d,e ldesprinafveese dr®jt i drtesc
les éléves en CM1 et CM2.

Le corpus des T u v r & &udier en 6° est complété par des lectures cursives au choix du
professeur, en lien avec les perspectives du programme ou avec les projets interdisciplinaires.
Ces lectures sont de genres, de formes et de modes d 6 e x p r asgés et peavent relever de
la littérature de jeunesse (roman, théatre, recueils de poésie, recueils de contes et de
nouvelles, albums, albums de bande dessinée). On veille a la diversité desi u \es choisies en
puisant dans la littérature francaise, les littératures francophones et les littératures étrangéres
et régionales ; on sensibilise ainsi les éléves a la diversité des cultures du monde.

E Direction g®n®rale de | denseignement scol aire
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1 CM1-CM2

Se confronter

Se découvrir,

Héros / héroines et |La morale en . Vivre des Imaginer, direet [séaf fir me
. au merveilleux, g
personnages questions | 6®t r a aventures ceélébrer le monde|rapport aux
autres
- découvrir des - découvrir des récits, |-découvrir des - découvrir des - découvrir des - découvrir des
Tuvres, d| desrécits de vie, contes, des romans poémes, des récits
et des documents des fables, des albums adaptant| d 6 av e nt u|l contes déappren
mettant en scéne albums, des piéces des récits le personnage étiologiques, des | mettant en scéne
des types de héros | de théatre qui mythologiques, | principal est paroles de | 6enf ant
[/ do6h®r op| interrogent certains des pieces de proche des célébration vie familiale, les
héros / héroines fondements de la théatre mettant | éléves (enfant appartenant a relations entre
bien identifiés ou société comme la en scene des ou animal par différentes enf ant s,
qui se révelent justice, le respect personnages exemple) afin de| cultures; ou dbéaut
comme tels ; des différences, les | sortant de favor i s e/-comprendre groupes sociaux ;
- comprendre les droits et les devoirs, | | 6or di nal danslalecture; | | 6 apt i t u (-comprendre la
Enjeux littéraires | qualités et valeurs | la préservation de des figures - comprendre la langage a dire le | part de vérité de

et de formation | qui caractérisent I 6envi r gnn surnaturelles; dynamique du monde, a la fiction ;
personnelle un héros / une - comprendre les -comprendre ce | récit, les exprimer la -sdinterrtr
héroine ; valeurs morales gudil s personnageset | r el at i on | natureetles
-s0i nt er r o] portées par les symbolisent ; leurs relations ; | humain a la difficultés des
valeurs socio- personnages et le -sO0i ntresurr|-s6i nt er r| nature, aréver apprentissages
culturelles et les sens de leurs le plaisir, la les modalitésdu | s ur | 6 or i humains.
qualités humaines | actions; peur, | 6| suspens et monde ;
dont il / elle est -s6i nterr og/| oulerejet imaginer des -sbinterr
porteur, sur les valeurs en suscités par ces | possibles nature du langage
| 6i dent i f| question, voire les personnages. narratifs. poétique (sans
projection possible | tensions entre ces acception stricte
du lecteur. valeurs pour vivre en de genre).
société.
E Direction g®n®rale de | d6enseignement scolaire > www.eduscol
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On étudie : On étudie : On étudie : On étudie : On étudie : On étudie :

- un roman de la - un roman de la - en lien avec des - un roman - un recueil de | - unroman
littérature littérature jeunesse représentations ddavent | poémes déappren
jeunesse ou ou patrimonial proposées par la la littérature de | gt de la littérature
patrimonial (lecture intégrale), peinture, la jeunesse _ des poémes jeunesse ou
mgttant enjeuun | et _sculptu_re, les _(Iec;ture de siecles patrimonial
hgro_g / une - des albums, des |IIustrat|ons,_ Iq intégrale) dont différents, et
_her,ome (lecture contes de sagesse, bande _dezssmee le personnage célébrant le - des extraits de
intégrale) des récits de vie en ou le cinema, un principal est un monde et/ou différents

et rapport avec le recueil de contes | enfant ou un témoignant classiques du

- un récit, un conte | programme merveilleux ou de | animal du pouvoir roman
ou une fable ddenseign cpntes el et créateur de déappren
mettant en jeu un moral et civique Iegendes_ - des extraits de la parole , dob6®pogq
type de héros / et/ou le théme 2 du mythologlqyes différents poétique variées ou de
doh®r opne programme (lecture integrale) classiques du | gy bien récits

Indications de personnage dohistoir et roman _ des contes autobiographiqu
corpus commun - - des contes et déavent | g : es
, ou bien ) 0 étiologiques
devenant héros/ | yeq faples posant légendes de d0®poque¢ ge gifférentes | Ou bien
héroine des questions de France et variees cultures. - des extraits de
ou bien morale, des pays et cultures | oy bien films ou un film

- un album de poémes ou des ou bien - un album de autant que
bande dessinée chansons - un ou des albums bande possible adapté
reprenant des exprimant un adaptant des dessinée. de | 6une
types de héros / engagement récits fuvres
ddoh®r opn € gybien mythologiques étudiées

ou bien - une piéce de ou bhien ou bien

- des extraits de théatre de la - une piece de - des poemes
films ou un film littérature de théatre de la exprimant des
reprenant des jeunesse. littérature de sentiments
types de héros / jeunesse. personnels.
déh®r opune

E Direction g®n®rale de | d6enseignement scolaire > www.eduscol
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i Sixieme

Le monstre, aux limites de

Récits de création ; création

Résister au plus fort :

I 6humai n R®ci ts d(?)aventpoé,[ique ruses, mensonges et
masques
-d®couvrir des|-d®couvrir de s|-découvrirdifférents récits de |- découvrir des textes de
textes et des documents des textes qui, par le création, appartenant a différents genres mettant
mettant en scene des monde qubil s différentes cultures et des en scene les ruses et
figures de monstres ; et par | 6hi st| poémesde célébrationdu d®t our s tegeufdibien

- comprendre le sens des
émotions fortes que

racontent, tiennent en

haleine le lecteur et

monde et/ou manifestant la
puissance créatrice des

pour résister au plus fort ;
- comprendre comment

suscitent la description ou | 6entra  nent ;| forcesdelanatureetdela s6inventent e
la représentation des - comprendre pourquoi le parole poétique ; l es ruses de
monstres et le récit ou la r®cit capt e ||-comprendreen quoices aux dépens des puissants
mise en scene de lecteur et la retient ; récits et ces créations et quels sont les effets
Enjeux littéraires I (:) a ffrontemen-so6in E erroger poétiques répondent a des produits sur le lecteur ou le
ot de formation |~ sOin E erroger de | 6i nt ®r °t guestions fondam(_entales, et spgc_tateur;
de | 6humai n ¢ leurlecture. en quoi ils t|-sbéinterroger
personnelle . . _
permet de figurer et conception du monde ; sens de la ruse, sur la
doéexpl orer - percevoir la part et le réle notion déintr
des archétypes dans ces valeurs mises en jeu.
récits, par exemple en
matiére de rapport a la
nature ;
-sbinterroger
ces textes, sur les valeurs
gubdil s exprim
ressemblances et leurs
différences.
E Direction g®n®rale de | d6enseignement scolaire > www.eduscol
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Indications de | On étudie : On étudie : On étudie : On étudie :
corpus - en lien avec des - un classique du roman - en lien avec le programme |- des fables et fabliaux, des
documents permettant de déoaventures (| déhistoir:e (t| farcesousoties
découvrir certains aspects intégrale) « Croyances et récits développant des intrigues
de la figure du monstre et fondateurs dans la fondeées sur la ruse et les
dans la peinture, la |- des extraits de différents Méo!iter_ranée antique au 1® | rapports de pouvoir
scu I pture, I classiques du roman millénaire avant Jesus- et
deSS|_nee ou I_e cinéma, des doaventures, Christ »}, un extrait Io_ng de | une piéce de théatre (de
ex'Eralts 9h0|5|s de variées et relevant de La Genefse,dans la Bible | 6Antiquit ®
| Qalyssee et/ou des différentes catégories (lecture integrale) un film sur le méme type de
Métamorphoses, dans une . - des extraits significatifs de - 4
. . ou bien . e sujet (lecture ou étude
traduction au choix du _ _ plusieurs des grands récits intégrale)
professeur ; - des extraits de films de cr®ation d '
et doaventures 0 cultures, choisis de maniere
- des contes merveilleux et d 8 g \s/ ? E } : ' : 3 a 8l a pouvoir operer des
des récits adaptés de la poss! 2P| comparaisons
_ 3 livres étudiés ou proposeés et
my@hologle etdes légendes | .., lecture cursive. . -
antiques, ou des contes et - des poémes de siécles
légendes de France et différents, célébrant le
ddéaut r e cultiresy s monde et/ou témoignant du
ou bien pouvoir créateur de la
- des extraits de romans et parole poétique.
de nouvelles de différentes
époques.
E Direction g®n®rale de | d6enseignement scolaire > www.eduscol
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Croisements entre enseignements

Au cycle 3 comme au cycle 2 | 6expression orale et ®crite, [
toutes | es s®ances dobébapprentissage et de tous | e
par l eur r®p®t i ti on, un Vv®ritable entra nement
versant langagier ou linguistique de la séance.

Au CM1 et au CM2, | bmelnlse de | denseignement du fran-ais
®coles et |l es horaires dbébenseignhement pr®voient
soient i nt ®gr ®es dans | 6ensembl e pmbersuneauwéeei gne me

hebdomadaire de 12 heures.

En sixiéme, compte tenu du volume hebdomadaire plus
de la discipline, les professeurs de frangais ont plus spécifiguement la charge de la

dimension littéraire de cet enseignement dans le domaine du langage oral, de la lecture, de

| 6®criture ainsi que celle de | 6® ude de |l a | ang

1 appartient donc ° chaque professeur du col |
éléments pour lesquels sa discipline contribue pleinement au développement de la maitrise

du langage oral et a la construction des compétences en lecture et en écriture et de veiller

aux acquisitions linguistiqgues propres a sa discipline (lexique, formulations spécifiques). La
rigueur et la r®gul arit® destenieuleatompercesdbdappr
déexpression orale et ®crite doivent per mette
spécifiqgues a chaque discipline.

Le | angage or al trouve se d®velopper dans I
démarches, danslesdébatsde savoirs ou doéinterpr®tation (|
déoexp®riences), dans |l es comptes rendus, dans |
argument ®s, en | ien avec | 0enseignement moral et
éducatonphysi que et sportive, qui n®cessite | 6empl o

décrire les actions réalisées et pour échanger entre partenaires.

Tout enseignement est susceptible de donner a lire et a écrire. En lecture, les supports

peuvent consisteren t extes continus ou en documents cons:s
associées, de tableaux, de schémas ou autres formes de langage écrit, donnés sur supports

traditionnels ou numériques.

En CM1 et en CM2, les éléves identifient les premiéres caractéristiques et spécificités des

écrits littéraires, scientifigues (mathématiques, sciences humaines, sciences du vivant et de

la matiére), artistiques ou technologiques. En 6°, les compétences de lecture spécifiques aux

textes et documents utilisés dans chaque discipline, en particulier en histoire-géographie et

en sciences, font | 6obj et de situations doappt
lesquelles les stratégies ad hoc sont explicitées.

En écriture, en CM1 et en CM2, au moins une séance quotidienne doit donner lieu a la
r®daction doéun ®crit (r ®dd,des élévas sodt@amemés p rédigeros ®I ak
des écrits variés et des textes propres aux différentes disciplines. Les compétences

nécessaires pour rédiger ces textes sont explicitées et exercées régulierement.

Les entrées du programme de culture littéraire et artistique permettent des croisements

privil ®gi ®s avec | es programmes doéhistoire, doéh
civique.

Outre |l a recherche edeinntf ocertmaltd amsr, o plrei attri aoint de
| 6obj et dbébun apprentissage sp®cifique, en | i en

l ecture et d e@ofesseurdocementaiste et plus particulierement en charge
de ces apprentissages, en lien avec les besoins des différentes disciplines.

Tout au long du cycle, en tenant compte de la progression en étude de la langue, la vigilance
orthographique des éléves est exercée et leur réflexion sur la langue régulierement sollicitée.

E Direction g®n®rale de | 6enseignement s8lol aire
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L6appragret idsésune | angue vivante ®trang re ou
des comparaisons du fonctionnement de cette langue avec le francais, mais aussi
déexplicit efaire dgalemens atile® err francais (écouter pour comprendre ;

comparer des mots pour inférer le sens, etc.). De maniére générale, les autres langues
pratiquées par les éléves sont régulierement sollicitées pour des observations et des
comparaisons avec le francais. Les langues anciennes contribuent au développement des
connaissances lexicales.

Sur les trois années du cycle, en cycle 3 comme en cycle 2, des projets ambitieux qui
sdinscrivent dans l a dur ®e peuvent associer
pratiques artistiqgues et : par exmpled 6 aduvetsr epsr og nest esi
avec édition du texte incluant des illustrations, des projets de mise en voix (parlée et
chant ®e) de textes en fran-ai s et dans | a
comment ®e rendant compt e d Oantruee s@tie etdles repharchesi ¢ u |
documentaires, des projets de publication en ligne, etc.

E Direction g®n®rale de | 6enseignement s8Il ai
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Langues vivantes (étrangeres ou régionales)

Au cycle 3 , |l 6enseignement de |l a | angu vivante ®tr a
compétences et de connaissance s q U i per mettent | usage plus as
|l angue autre que |l a |l angue fran-aise. Des situat
capacités cognitives, aux intéréts des éléves, contribuent a la construction de connaissances

langagiere s , permettant doéat tCadreredropéen ¢commun dewrééaence A1 du
pour les langues (CECRL) dans les cing activités langagiéres. Il s'agit pour tous les éléves

d'atteindre au moins le niveau Al du CECRL dans les cing activités langagiéres. Les

activités proposées ne se limitent pas au niveau Al car le niveau A2 peut étre atteint par un

grand nombre do®l| actvités rmageres.ples sivieaanu Alset A2 du

CECRL correspondent au « niveau de I'utilisateur élémentaire ». En passant de Al a A2, les

éléves quittent « le niveau de découverte » pour entrer dans le « niveau intermédiaire ». ||

convient de garder a l'esprit I'dge des éleves du cycle 3 dans le choix des contenus culturels

et linguistiques.

Des connaissances linguistiques et des connaissances relatives aux modes de vie et a la

e
0

culture du ou des pays ou de |l a r®gion 0% est P
| 6exposition r®guli re et guotidienne %sona | ang
utilisation en contexte donne du sens aux acquisitions. Un début de réflexion sur le

fonctionnement de | a |l angue permet aux ® ves d

réception et dans la production et renforce la maitrise du langage. Indissociable de
| 6apprenti dsaaaggauede | b®I ar gi ssement des rep res
conscience de certaines différences, développe curiosité et envie de communiquer. Les
contacts avec les écoles des pays ou des régions concernés, les ressources offertes par la

messagerie ®| ectr oni que, | 6exploitation de documents
des espaces de plus en plus larges et de plus en plus lointains et a développer le sens du
rel ati f, | 6esprit critique, | 6al t ®r i t ®

Compétences travaillées Domaines du socle

Ecouter et comprendre

- Ecouter et comprendre des messages oraux simples relevant de
la vie quotidienne, des histoires simples.

- Exercer sa mémoire auditive a court et a long terme pour 1,2
mémoariser des mots, des expressions courantes.

- Utiliser des indices sonores et visuels pour déduire le sens de
mots inconnus, dbébun message.

Lire et comprendre

- Utiliser le contexte, les illustrations et les connaissances pour
comprendre un texte.

- Reconnaitre des mots isolés dans un énoncé, un court texte.

-SO6appuyer otsautils, dbestuctares simples, des 1.2
expressions rituelles.

- Percevoir la relation entre certains graphémes et phonémes
spécifiques a la langue.

Parler en continu

- Mémoriser et reproduire des énonceés.

-Sdexprimer de mani re ea&wdx bl e

- Participer a des échanges simples en mobilisant ses 1,2,3

connaissances phonologiques, grammaticales, lexicales, pour
étre entendu et compris dans quelques situations diversifiées de
la vie quotidienne.

E Direction g®n®rale de | 6enseignement s8Il aire
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Ecrire
- Ecrire des mots et des expressions dont | 6ortho
syntaxe ont été mémorisées. 1,2,3
- Mobiliser des structures simples pour écrire des phrases en
sbappuyant sur une trame conn
Réagir et dialoguer
- Poser des guestions simples.
- Mobiliser des énoncés adéquats au contexte dans une
succession do®changes ritual:i 1.2
- Utiliser des procédés trés simples pour commencer, poursuivre
et terminer une conversation bréve.
D®couvrir | es aspects culturel
étrangeére et régionale
- ldentifier quelques grands reperescultur el s de | 6ern
quotidien des éléves du méme age dans les pays ou régions 1,2,35
étudiés.
- Mobiliser ses connaissances culturelles pour décrire ou raconter
des personnages réels ou imaginaires.

Activités langagiéres
! Ecouter et comprendre

Attendus de fin de cycle

Niveau Al (niveau introductif ou de découverte) :
- L'éleve est capable de comprendre des mots familiers et des expressions trés courantes
sur lui-méme, sa famille et son environnement immédiat (notamment scolaire).

Niveau A2 (niveau intermédiaire) :

- L'éléve est capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple.

Connaissances et compétences associées

de situat
ressources

Exempl es
et de

Comprendre I'ensemble des consignes
utilisées en classe.

Suivre les instructions données.

Comprendre des mots familiers et des
expressions courantes.

Suivre le fil d'une histoire simple (conte,

légende, etc.).

Identifier le sujet d'un message oral de courte

durée.

Comprendre et extraire I'information

essentielle d'un message oral de courte

durée.

- Lexique : répertoire de mots isolés,
d'expressions simples et d'éléments
culturels concernant des informations sur la
personne, son quotidien et son
environnement.

Se mettre en position d'écoute.

Utiliser les indices extralinguistiques (visuels
et sonores).

S'appuyer sur la situation d'énonciation (qui
parle, ol, quand ?).

Déduire un sentiment a partir d'une
intonation.

Reconstruire du sens a partir d'éléments
significatifs (selon les langues, accents de
phrase, accents de mots, ordre des mots,
mots-clés, etc.).

Repérer les connecteurs élémentaires et
identifier quelques repéres chronologiques
dans un discours, un récit, un dialogue.

S'appuyer sur des indices culturels.

Utiliser des supports et outils numériques
(fichiers mp3, mp4, écrans, etc.).

E Direction g®n®r al e

de | 6enseignement

s 840 |

ai

re



éduscoL

Informer et accompagner
les professionnels de I'éducation

D6 a p r BGEN h° &1 du 30 juillet 2020

- Grammaire : reconnaissance de quelques
structures et formes grammaticales simples
appartenant & un répertoire mémorise.

- Phonologie : reconnaissance des sons, de
l'accentuation, des rythmes, et des courbes
intonatives propres a chaque langue.

Repéres de progressivité

Niveau Al

- Le ou les locuteurs parle(nt) lentement et distinctement.

- Les supports d'écoute (enregistrements audio-vidéo, prises de parole en classe, etc.) sont
de trés courte durée.

- Les consignes et instructions données a l'oral sont trés courtes, simples, réservées a des
besoins immédiats du cadre scolaire (salle de classe, cour d'école, etc.).

- Les mots et expressions a repérer sont familiers, trés élémentaires. lls concernent |'éleve,
sa famille, son environnement concret et immédiat, quelques éléments culturels trés
connus.

- L'histoire, dont I'éleve doit suivre le fil, est simple et accompagnée d'aides appropriées
(visuelles, etc.).

Niveau A2

- Le ou les locuteurs parle(nt) clairement et simplement.

- Les supports d'écoute sont plus variés (conversations, informations, publicités, fictions,
etc.) et moins courts qu'au niveau Al, mais n'excédent pas une minute.

- Les consignes et instructions a comprendre ne se limitent pas au cadre scolaire, mais
concernent aussi les besoins concrets de la vie quotidienne.

- Les mots et expressions a repérer sont familiers et courants. lls concernent la vie
guotidienne, la présentation d'autres personnes ou personnages et quelques éléments
culturels du/des pays ou de la / des régions dont on apprend la langue.

- Le récit (contes, anecdotes, proverbes choisis, chansons, poésies, comptines, etc.) dont
I'éléve doit suivre le fil est simple et court, mais les aides apportées sont moins
nombreuses qu'au niveau Al.

1 Lire et comprendre
Attendus de fin de cycle

Niveau Al (niveau introductif ou de découverte) :
- L'éleve est capable de comprendre des mots familiers et des phrases trés simples.

Niveau A2 (niveau intermédiaire) :
- L'éléve est capable de comprendre des textes courts et simples.

tuati o
pour

Exempl es de si

Connaissances et compétences associées
ressources

Comprendre des textes courts et simples
(consignes, correspondance, poésie, recette,

Identifier le type de document.
S'appuyer sur les indices textuels et

texte informatif, texte de fiction, etc.)

accompagnés d'un document visuel, en

s'appuyant sur des éléments connus.

- Lexique : répertoire de mots isolés,
d'expressions simples et d'éléments
culturels concernant des informations sur la
personne, son quotidien et son
environnement.

paratextuels pour émettre des hypotheses
de sens sur le contenu du document.

Reconnaitre des mots isolés dans un énoncé
ou un texte court.

S'appuyer sur les mots outils, les structures
simples.
Repérer des éléments significatifs

E Direction g®n®r al e

de | 6enseignement

s 8% |



éduscoL

Informer et accompagner
les professionnels de I'éducation

D6 a p r BGEN h° &1 du 30 juillet 2020

- Grammaire : reconnaissance de quelques
structures et formes grammaticales simples
appartenant & un répertoire mémorise.

- Lien phonie/graphie : perception de la
relation entre certains graphemes, signes et
phonémes spécifiques a la langue.

(graphiques, syntaxiques, morphologiques,
lexicaux, culturels) lui permettant de
reconstruire le sens du texte.

Rassembler des écrits de natures différentes
et s'y référer.

Utiliser des supports et outils numériques
(pages web, écrans, etc.).

Repéres de progressivité
Niveau Al

- Les textes sont trés courts et simples ; les mots sont familiers et les expressions trés

élémentaires.

- Des documents visuels aident I'éleve a accéder au sens.
- L'éleve se fait une idée globale du contenu d'un texte simple.

Niveau A2
- Les textes sont courts et simples.

- Les aides visuelles sont moins nombreuses.

- L'éléeve comprend globalement le texte et y préleve des informations.

- L'éléve suit la trame d'une histoire.

91 Parler en continu

Attendus de fin de cycle

Niveau Al (niveau introductif ou de découverte) :
- L'éleve est capable d'utiliser des expressions et des phrases simples pour parler de lui et

de son environnement immédiat.

Niveau A2 (niveau intermédiaire) :

- L'éleve est capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses.

Connaissances et compétences associées

tuati o
pour

Exempl es de si
ressources

Reproduire un modeéle oral (répéter, réciter,
etc.).

Lire & haute voix et de maniére expressive un
texte bref.

Se présenter oralement et présenter les autres.
Décrire son environnement quotidien, des

personnes et/ou des activités culturellement
connotées.

Raconter une histoire courte a l'aide de

supports visuels.

Faire une bréve annonce (date, anniversaire,

invitation, etc.) en situant I'événement dans le

temps et I'espace.

- Lexique : mobilisation de mots isolés,
d'expressions simples et d'éléments
culturels pour des informations sur la
personne, les besoins quotidiens, son
environnement.

S'entrainer a reproduire des énoncés et les
mémoriser.

Passer par les hésitations et les faux-
démarrages propres a l'oral.

Mobiliser & bon escient ses connaissances
phonologiques, grammaticales, lexicales et
culturelles.

Etre audible.

Moduler sa voix pour s'approprier les
schémas intonatifs spécifiques.
S'enregistrer sur un support numérique
(audio ou vidéo).

E Direction g®n®r al e

de | 6enseignement

s 86o |

ai

re



éduscoL

Informer et accompagner
les professionnels de I'éducation

D6 a p r BGEN h° &1 du 30 juillet 2020

- Grammaire : contréle limité de quelques
structures et formes grammaticales simples
appartenant a un répertoire mémorise.

- Phonologie : reproduction des sons, de
l'accentuation, des rythmes, et des courbes
intonatives propres a chaque langue.

Repéres de progressivité

Niveau Al
- Les champs lexicaux abordés se rapportent a I'environnement immédiat de |'éleve.
-L"®l ve a recours 7 des ® ®ments fig®s et/ ou me
-L"histoire racont®e est tr s courte. Les phrase
- Les aides visuelles utilisées sont trés explicites.
- Les énoncés sont factuels.
Niveau A2
- Les champs lexicaux s'enrichissent et se rapportent a un environnement plus élargi.
- L'éléve construit des énoncés proches de ceux rencontrés en classe ; il les enrichit et les
complexifie trés progressivement.
- L'histoire racontée est courte. Les phrases simples sont reliées.
- Les aides visuelles sont moins nombreuses mais restent explicites.
- Les énoncés restent factuels, mais I'éleve devient capable de donner succinctement son
opinion, la raison d'un choix, etc.
1 Ecrire
Attendus de fin de cycle
Niveau Al (niveau introductif ou de découverte) :
- L'éleve est capable de copier un modeéle écrit, d'écrire un court message et de renseigner
un guestionnaire simple.
Niveau A2 (niveau intermédiaire) :
- L'éleve est capable de produire des énoncés simples et brefs.
. . C Exempl es de situatio
Connaissances et compétences associées
ressources pour
Copier des mots isolés et des textes courts. Recopier pour mémoriser I'orthographe et la
Ecrire sous la dictée des expressions syntaxe.
connues. Mobiliser ses acquis langagiers et culturels
Renseigner un questionnaire_ pour produire des phrases Oou un texte
Produire de maniére autonome quelques personnellen Sappuyant sur une trame
phrases sur soi-méme, les autres, des connue (d'un message, d'une lettre, d'un
personnages réels ou imaginaires. poemg, de textes |rjformat|f, narratlf,. etc.).
Décrire des objets, des lieux. Se relire pour améliorer ses productions
; - acrites.
Raconter succinctement des expériences ecrites _ _ ‘ .
vécues ou imaginées. Mettre ses acquis au service d'une écriture
. : . créative (niveau A2).
Rédiger un courrier court et simple, en RN . _ .
référence a des modéles (message Ecrire a l'aide d'un clavier adapté a la langue
électronique, carte postale, lettre). etudiee.
- Lexique : mobilisation de mots isolés,
d'expressions simples et d'éléments
E Direction g®n®rale de | denseignement s80l aire
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culturels pour des informations sur la
personne, les besoins quotidiens, son
environnement.

- Grammaire : contréle limité de quelques
structures et formes grammaticales simples
appartenant a un répertoire mémorisé.

- Lien phonie/graphie : perception de la
relation entre certains graphémes, signes et
phonémes spécifiques a la langue.

Repeéres de progressivité
Niveau Al

- Les champs lexicaux abordés se rapportent a I'environnement immédiat de I'éleve.
- L'éleve a recours a des éléments figés et/ou mémorisés.

-L6histoire r®di g®e est tr s courte. Les

-L6®l ve sbappuie sur des aides misesetc)poari sposi |
écrire.

Niveau A2

- Les champs lexicaux s'enrichissent et se rapportent a un environnement plus élargi.
- L'éléve construit des énoncés proches de ceux rencontrés en classe ; il les enrichit et les

complexifie trés progressivement.

- L'histoire rédigée est courte. Les phrases simples sont reliées.
- Les aides mises a la disposition de I'éleve (modéles, guidages, visuels, etc.) sont moins

nombreuses.

=

Réagir et dialoguer

Attendus de fin de cycle

Niveau Al (niveau introductif ou de découverte) :
- L'éleve est capable de communiquer, de fagon simple, a condition que l'interlocuteur soit
disposé a répéter ou a reformuler ses phrases plus lentement et a l'aider a formuler ce qu'il

essaie de dire.

Niveau A2 (niveau intermédiaire) :

- L'éleve est capable d'interagir de fagon simple et de reformuler son propos pour s'adapter

a l'interlocuteur.

Connaissances et compétences associées

tuati o
pour

Exempl es de si
ressources

Etablir un contact social (saluer, se présenter,
présenter quelqu'un, etc.).
Demander a quelgu'un de ses nouvelles et
réagir en utilisant des formules de politesse.
Dialoguer pour échanger / obtenir des
renseignements (itinéraire, horaire, prix, etc.).
Dialoguer sur des sujets familiers (école,
loisirs, maison, etc.).
Réagir a des propositions, dans des situations
de la vie courante (remercier, féliciter,
présenter des excuses, accepter, refuser, etc.).
- Lexique : Mobilisation de mots isolés,
d'expressions simples et d'éléments

Utiliser les moyens langagiers adéquats pour
commencer, poursuivre et terminer une
conversation simple et bréve.

S'appuyer sur la situation de communication,
les schémas intonatifs et les auxiliaires
visuels, dont la gestuelle, pour déduire le
sens d'un message oral et réagir.

Répondre a des questions simples et en
poser pour poursuivre / relancer la
conversation.

Mémoriser des expressions courantes pour
indiquer qu'il a compris ou qu'il n'a pas
compris, pour demander la répétition, pour
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culturels pour des informations sur la exprimer ses godts et ses sentiments, pour
personne, les besoins quotidiens, son solliciter I'avis de l'interlocuteur, exprimer son
environnement. opinion, l'accord, le désaccord.

- Grammaire : controle limité de quelques Utiliser quelques onomatopées et moduler
structures et formes grammaticales simples | sa voix pour exprimer un sentiment, une
appartenant a un répertoire meémorise. hésitation, la surprise, le dégodit...

- Phonologie : reproduction des sons, de
l'accentuation, des rythmes, et des courbes
intonatives propres a chaque langue.

Repéres de progressivité

Niveau Al

- Les champs lexicaux abordés se rapportent a I'environnement immédiat de |'éleve.

- L'éleve a recours a des éléments figés et/ou mémorisés, lors d'échanges ritualisés.

- L'éleve peut répondre a des questions dans un premier temps, puis il peut en poser grace
a des modéles.

- L'éléve interagit trés simplement avec un débit lent et peut avoir besoin de pauses pour
chercher ses mots.

- L'éléve peut demander & l'interlocuteur de l'aider, de répéter et/ou de reformuler lentement
son message.

Niveau A2

- Les champs lexicaux s'enrichissent et se rapportent a un environnement plus élargi.

- L'éléve construit des énoncés proches de ceux rencontrés en classe pour interagir et il les
enrichit et les complexifie trés progressivement lors d'échanges plus spontanés.

- L'éleve est capable de poser des questions a son interlocuteur de maniere plus autonome.

- L'éléve interagit simplement avec un débit adapté. Il a moins recours aux pauses.

- L'éleve a moins souvent besoin de solliciter l'interlocuteur pour des aides et des
répétitions. Il est encouragé a prendre des risques, l'erreur n'étant pas un frein a
l'intelligibilité des messages véhiculés.

Activités culturelles et linguistiques

Les réalités culturelles des pays et des régions dont on étudie la langue restent l'entrée

pri vi | ®gi ®e des apprentissages. Ces connai ssanc
d®vel opper et sont utili s®es en situations de
d®mar che actionnell e mi s e en Tuvre depui s 200
vivantes. El | es ti ennent compte de | 6©ge des ®l ves
années du cycle 3 . Les th®matiques ou |l es types de supp
mentionnés en cycle 2 peuvent étre repris en veillant a proposer une progression sur

| 6embl e de | a scolarit® obligatoire et en (
déenrichissement | inguistique restant | i® aux au

Au cycle 3, les connaissances culturelles sont réparties selon trois axes :
- la personne et la vie quotidienne ;
- des repéres géographiques, historiques et culturels dans la langue étudiée ;

- l'imaginaire.

Modes de vie, fétes et traditions, quelques reperes historiques et géographiques, quelques
personnages de | a culture de | Oesicélebres,ccontes,er n®e,
légendes, comptines sont découverts et étudiés en contexte grace aux possibilités offertes

par |l a vie de <cl asse, | es activit ®s événementaal | s ®e s
qgui rythment | dann®e scol aire.
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1 Lexique
Poss®drerr ®pertoire ® ®mentaire de mot s i sol ®s,
culturels pour des informations sur | a per.sonne,

La personne et la vie quotidienne

- Le corps humain, les vétements, les modes de vie.

- Le portrait physigue et moral.

- L'environnement urbain: | e s espaces vetrt $ 0®d ohalbii tt att (not
maisons passives, les toits végétalisés, etc.).

- Le développement durable : la lutte contre la pollution, le tri des déchets et le recyclage,
les moyens de transport (vélo, transports en commun, co-voiturage, etc.), les économies
do®nergi e, |l es ®nergies vertes, | es effets du c
dans la communication quotidienne, etc.

Des repéres géographiques, historiques et culturels des villes, pays et régions dont
on étudie la langue

- Leur situation géographique.

- Les caractéristiques physiques, notamment les spécificités liées a la biodiversité des pays
concernés.

- Reperes culturels.

- Quelques figures historiques, contemporaines.

-Quel ques grandes pages doéhistoire sp®cifiques d
L'imaginaire

- Littérature de jeunesse, notamment les albums ayant trait aux questions de nature,
déoenvironnement et dobébusages du num®ri que

- Contes, mythes et Iégendes du pays ou de la région.

- Héros / héroines et personnages de fiction, de BD, de séries et de cinéma.

T Grammaire

Avoir un contrtle |imit® de quelques structures
“ un r®pertoire meMori s®.

Le groupe verbal

Le vesber accotd guegetxpressi ompr @sernte,mpp;d sess®, fu
auxi l;leaei rcoampl ®ment .

Le groupe nominal

Le nom et ;I e peaneme;tl else anldendcrl peoss; s essidf®monstrati
l es quanlted i puirsci pal(edse pdri®pugs ididi sothgsmp 1 fs.agual i f
pl ace, sgheag®ai dilfa | angue en compoyrguwel;quleess n
pronoms relatifs.

La phrase

Type et formed®td aphtasge, i nterrogativeat iexec!| am:

n®gative

La syntaxe ®| ®ment ai roer ddree ldae sp mroa sse sgiuneplqgeues mo
oy @&t c.
Quel ques subordonnant s¢cdoampsl edkgessr@reo w®@s di t s
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1 Phonologie
Reconna tre et reprodai tesdesomani [taccenelbht gobl

courbes intonatives propres ° chaque |l angue.
Phonemes
Percevoir et reproduire |l es phon mes sp®cifiques

Accents et rythme
Percevoir et restituer | e phras® d'un ®nonc® f an

Rep®r er cetterr els'’pagec cent t oni gque.

Intonation

Percevoir et restitudr ilngdsonadh®masgs airmmtca ®ati isftd qu
d'" ®nonc®s.

Lien phonie/graphie
L'"alphabet (selon |l es | angues).

Croisements entre enseignements

Les activités langagieres en | angue vVvivante ®trang re et r ®gi
poursuivre le travail de comparaison du fonctionnement de la langue cible avec le francgais,

entamé au cycle 2. Le travail sur une méme thématique, un conte simple par exemple, dans

la langue étrangére ou régionale, permet aux éléves de comprendre la structure du conte &

travers la langue étudiée et en retour de mieux identifier le fonctionnement de la langue

francaise.

Des projets interdisciplinaires peuvent impliquer le cours de langue vivante (étrangére ou
régionale) et I'un ou plusieurs des cours suivants : francgais, histoire, géographie, éducation

musicale, arts plastiques, technologie, ®ducatio
Toutes les activités langagiéres sont convoquées sur les trois années du cycle et peuvent

aboutir " des projets dé®criture ,(etchaddesati ons
pr®sentations déluvres r®alis®es en arts plasti

des classes étrangéres sur des thématiques diverses, ou a des manifestations présentées
dans la langue étudiée.

E Direction g®n®rale de | denseignement sdlol aire
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Arts plastiques

Aprés la sensibilisation aux activités et a la perception des langages artistiques conduite en
maternelle, le cycle 2 a fait découvrir aux éléves quelques notions fondamentales en arts
plastiques, en s 6 a p p W des préoccupations qui leur sont proches. Durant le cycle 3,
| 6 ensei gleseantse plastiques s 6 a p pwril & e x p ® e eomrissances et les
compétences travaillées au cycle 2 pour engager progressivement les éléves dans une
pratique sensible plus autonome, q u Gapgdresinent & analyser davantage. Le développement
du potentiel d 6 i n v eetnde icréation est poursuivi. Les apprentissages sont nourris par
| 6i nt r add eannaissantes plus précises et par une attention plus soutenue a
| 6 e x pl| dedaiptoductionglastique des éleves, des processus artistiques observés, de la
réception des 1 u v r rengontrées. Il s 6 adg ddnner aux éleves les moyensd 6 ® 1 ade® r er
intentions artistiques et de les affirmer ainsi que d 6 a ¢ ¢ & dire premier niveau de
compréhension des grandes questions portées par la création artistique en arts plastiques.
L 6 e n s e i gcanduibh erépire ainsi aux notions, aux pratiques et aux connaissances du
cycle 4.

Comme aucycle 2,1 6 ens ei dges armmplastiques s 6 a p pua deg situations ouvertes

favorisant | 6i ni It ® au i oekle mecue critique. La pratique plastique exploratoire et

réflexive, toujours centrale dans les apprentissages, est privilégiée : observation, invention et

réflexion sont travaillées dans un méme mouvement pour permettre | 6 appr ogesi ati on
références artistiques qui constituent une culture commune enrichie par la culture des éleves.

Tout au long du cycle 3 , |l es ® ves sont conduits 7 [
mat®r i aux, des formats et des gestes au reg
gue des usages conventionnel s peuvent S
détournées. lls sont incités a tirer parti de leurs expériences, a identifier, nommer et choisir
l es moyens qubil s nsafrisentyéna atemidn pasticuliée lest ipdrtée a
|l 6observation des effets produits par | es diver
plastiques, pour engager une premiére approche de la compréhension de la relation de

| 6iuvre ° un dispositif de petc®audieut(naut, sohespaec adr e,
fermé ou ouvert, in situ, etc.) et au spectateur (frontalité, englobement, parcours, etc.).

ter
d d
nr i

o= >
ol e N

a
0 r

Compétences travaillées Domaines du socle

Expérimenter, produire, créer
- Choisir, organiser et mobiliser des gestes, des outils et des
mat ®r i aux en fonction des eff
- Représenter le monde environnant ou donner forme a son
imaginaire en explorant divers domaines (dessin, collage,
model age, scul pture, photogr
-Rechercher une expression pe
stéréotypes.

-l nt ®grer | 6usa
de recherche d

a 1,2,4,5
r

ge des outil s i
6informati on, a

Mettre en Tuvre un projet arti

- ldentifier les principaux outils et compétences nécessaires a la
r®al i sation déun projet artis

-Se rep®rer dans | es ®tapes de
plastique individuelle ou collective, anticiper les difficultés
éventuelles.

- ldentifier et assumer sa part de responsabilité dans un
processus coopératif de création.

- Adapter son projet en fonction des contraintes de réalisation et
de la prise en compte du spectateur.

2,3,5
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Séexpri mer, aticué, yeHeede ses @airs; etablir

une relation avec cell e des ar
-D®crire et interroger ° | 6aid
productions plastiques, cell e

étudiées en classe.
- Justifier des choix pour rendre compte du cheminement qui
conduit de | d6intention ° |l a r
- Formuler une expression juste de ses émotions, en prenant
appui sur ses propres réalisations plastiques, celles des autres
®l ves et des Tuvres doart

1,3

Se repérer dans les domaines liés aux arts plastiques, étre

sensible aux questions de | dar

- Repérer, pour les dépasser, certains a priori et stéréotypes
culturels et artistiques.

-ldentifier quelques caract ®r i 1,3,5
dbéart dans unigque auiculterell@e®danms uratgrips
historique, contemporain, proche ou lointain.

-D®crire des Tuvres doart, en
personnelle argumentée.

Ces compétences sont développées et travaillées a partir de trois grandes questions.

- La représentation plastique et les dispositifs de présentation : les éléves distinguent
progressivement ce qui, dans leur désir de reproduire le réel, reléve du hasard et ce qui
manifeste leurs choix, leur volonté. Afin de compléter de premiéres acquisitions
techniques, ils sont conduits par le professeur a explorer les possibilités créatives liées a

|l a reproduction ou au travail en s ®r i-tendre a i

un récit ou un témoignage. Poursuivant le travail entrepris en cycle 2, les éleves sont
engagés, chaque fois que possible, a explorer les lieux de présentation de leurs
productions plastiqgues ou ddéifuvres, dans

et des Tuvres.

- Les fabrications et la relation entre | 6 o bef le@ e s p & @matique bidimensionnelle
faisant appel a des techniques mixtes et les fabrications en trois dimensions sont
essentielles dans ce cycle. Elles développent chez les éléves | 6 a t t ann dhdixQ aux
relations formelles et aux effets plastiques. Les changements multiples de statut imposés
aux matériaux et aux objets permettent la compréhension des dimensions artistiques,
symboliques ou utilitaires qui leurs sont attachées. La pratique du modelage, de
| 6 as s e ndblheogseuctionet! 6 a p pded dh e s tfavdrisent taisemgibilisation a
la présence physique de | 6 7 udansel 06 e s gtaaaxeinteractions entre celle-ci et le
spectateur.

- La matérialité de la production plastique et la sensibilité aux constituants de
| 67 u vles éléves prennent la mesure de la réalité concréte de leurs productions et des

n

Tuvres dobéart. Il s mesurent |l es effets sensi

et comprennent quben art, un objet ou une i mage
réalisation. | | s sont ®gal ement sensibilis®s au x

divers outils, de prendre plaisir au dialogue entre les instruments et la matiere. La notion
m° me de mat®riau sO6®l argit ai nsi qgue | a

P

S i

| 6esp
pour saisir | 6i mportance des coptiondes groduttonsd e

bl e:
eut

enj e
sbagisse de r®empl oi, de mat ®ri aux transfor m®s
ounon.Le travail fr®quent de mat ®riaux vari ®s
nommer | es notions relevant de | eur qualit® phy

per

pal et

relation entre sensation color ®e et gualit®s
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profite de | a d®couverte doéT uvr escativesodes e mpor a
conceptions et des questions relatives a la matérialité et a la couleur.

Les trois questions au programme sont abordées chaque année du cycle ; travaillées
isolément ou mises en relation, elles permettent de structurer les apprentissages. Elles sont
explorées a partir de notions récurrentes (forme, espace, lumiére, couleur, matiére, corps,
support, outil, temps), en mobilisant des pratiques bidimensionnelles (dessin, peinture,
collage, etc.), des pratiques tridimensionnelles (modelage, sculpture, assemblage,

installation, etc.) et |l es pratiques artistiques de |1 06i mag
création numérique), pour développer chez les éléves des habiletés a fabriquer, représenter,

mener un projet et soOexpmeé meuwuvmisear son travail ou
Le professeur favorise une rencontre r®qguli re,
de référence, contemporaines et passées, occidentales et extra occidentales, pour nourrir la
sensibilit® et | 6i magi naiarce tdiess d®le xwe se,s sé romi cehi |

jugement. Il veille & aborder la diversité des pratiques, des époques et des lieux de création
dans les références culturelles exploitées.

Le professeur est attentif al 6 a ¢ q udi 6swiattabulaire spécifique, a partir du travail sur les
entrées du programme : diversité, richesse et justesse du lexique portant sur les sensations,

les perceptions, les gestes, les opérations plastiques, les notions, etc. Ce lexique permetd 6 al | er
progressivement au-dela de la description vers la caractérisation,| 6 and |6y snd,er pr ®t at i o
Le professeur veille " organiser | bespace de tr a

Exemples de situations,d 6 ac t i

uestionnements N
Q et de ressources pourl 6 ®1 v

La représentation plastique et les dispositifs de présentation

- Laressemblance : découverte, prise de - Recherched 6i mi dtaacoent
conscience et appropriation de la valeur ouddi nter ptd®1 &1t igdese [
expressive de | 6 ® daasrla représentation. caractéristiques du réel dans une

-L6aut onmwgestegraphique, pictural, représentation, le surgissementd 6 a u
sculptural : ses incidences sur la chose, etc.
représentation, surl 6 u ndet 6t ®sonlen |- Utilisationde|l 6 a p plotographique
aux notionsd 6 o r i dg copig tle,multiple et ou de la caméra, notamment
de série. numeériques, pour produire des

- Les différentes catégoriesd 6 i ma lgwes |, images ; intervention sur les images
procédés de fabrication, leurs déja existantes pour en modifier le sens
transformations : la différence entre images a par le collage, le dessin, la peinture, le
caractére artistique et images scientifiques ou montage, par les possibilités des outils
documentaires, | 6 i ndasgireée, peinte, numériques.
photographiée, filmée, la transformation - Mise eni u v rea deux et trois
d 6 i maxjstastes dans une visée poétique ou | dimensions, de principesd 6 or g a n
artistique. etdb a g e n ¢ eplagigquessxplicites

- Lanarration visuelle : les compositions pour raconter ou témoigner ;
plastiques, en deux et en trois dimensions, a des | productions plastiques exprimant
fins de récit ou de témoignage,| 6 or g adds{ | 0 e s et & temps, également au
images fixes et animées pour raconter. moyend 6 i mamgneéss (ralenti,

- Lamise en regard et en espace : ses accélération, séquencage, etc.).
modalités (présence ou absence du cadre, du |- Observation et analysed 6 T u vou e s
socle, du piédestal, etc.), ses contextes déi magommraisond 67T uvr e
(1 6 e gyotdereprivé ou public,| 6 ®c r a | différentes sur une méme question ou
individuel ou collectif, la vitrine, le musée, etc.), dans d 6 a u arts ;@écouverte et
| 6 e x p | des peésentations des productions observationdans| 6 envi r onn
plastiques etdesi u v r (kesx : salle proche de réalisations ou de situations

E Direction g®n®rale de | denseignement sddol aire
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d 6 e x p o igstaliation, msitu,| 6i nt ®g r
dans des espaces existants, etc.).

La prise en compte du spectateur, de| o0&t f
recherché : découverte des modalités de
présentation afin de permettre la réception d 6 u
production plastique oud 6 uiniev r e
(accrochage, mise en espace, mise en scéne,
frontalité, circulation, parcours, participation ou
passivité du spectateur, etc.).

liées a la représentation et ses
dispositifs.

Exploration des divers modalités et
lieux de présentation de sa production
etdel 01 u;vote elu rapport
do®chell e.

Les fabrications et la relation entre|l 6 o letjl ebte s pac e

L6h®t ®r odl @ ooRérdn@ plastiques :
les questions de choix et de relations formelles
entre constituants plastiques divers, la qualité
des effets plastiques induits ; le sens produit par
des techniques mixtes dans les pratiques
bidimensionnelles et dans les fabrications en
trois dimensions.

L6i nv elafabrication, les
détournements, les mises en scéne des
objets : création dé o b jirgetvention sur des
objets, leur transformation ou manipulation a
des fins narratives, symboliques ou poétiques ;
la prise en compte des statutsdel 6 obj et
(artistique, symbolique, utilitaire, de
communication) ; la relation entre forme et
fonction.

L 6 e s pea tras dimensions : découverte et
expérimentation du travail en volume
(modelage, assemblage, construction,
installation, etc.) ; les notions de forme fermée
et forme ouverte, de contour et de limite, de vide
etdeplein,d 6 i ntedd & tériaur,

d 6 e n v edt deptpueure, de passage et de
transition ; les interpénétrations entrel 6 e s p
del 61 uetlr ®e s guspeetateur.

Prise en compte des qualités formelles
de matériaux,d 6 o bque © $ ma g €
dans leur association au profitd 6 u n
effet, d 6 uoarganisation,d 6 u n e
intention (collaged 6 ®1 ®ment s
hétéroclites, associationd 6 i ma g e
disparates, intrusion de perturbations,
etc.).

Modification des qualités physiques

d 6 whjet, expérience de la dimension
poétique qui peut ainsi étre provoquée.
Exploration des conditions du
déploiement de volumes dans| 6 e s |
en lien notammentavec!| 6 ar c hi
(équilibre et déséquilibre ; forme
ouverte, fermée).

Création, fabrication, transformation

d 6 o bgnden avec des situations a
forte charge symbolique ; jeux sur les
relations entre formes et fonction, entre
dimension symbolique et qualités
plastiques.

Observation etanalysed 6 T uvr e g
ddar chi té o b;canpaaison
d 6 T u wdifférentes sur une méme
questionoudansd 6 a uarts ;e s
découverte et observation dans

| 6 envi r qmochedaetalisations
ou de situations porteuses des
guestionsque posent| 6esp dod
etl architecture.

La matérialité de la production plastique et la sensibilité aux constituants del 61 u \

La réalité concréete d 6 u preduction ou

d 6 uh e v r erole de la matérialité dans les
effets sensibles que produit une u v r, faire

| 6 e x p ®de laematériadité del 6 7 u enrtirer,
parti, comprendreq u 6ath 6 oét] 6t ma g
peuvent aussi devenir matériau.

Les qualités physiques des matériaux :

caractéristiques des matériaux (matériaux de

récupération, matériaux non transformés,

Expérience, observation et
interprétation du réle de la matiére
dans une pratique plastique : lui donner
forme,| 6 ® p r uende ses
caractéristiques physiques, des
textures, pour nourrir un projet
artistique ; identification de la part du

hasard, decelledel 6i nt ent i

Exploration des qualités physiques des

E
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matériaux issus de transformations physiques

ou chimigues, biomatériaux), incidences de leurs
caractéristiques (porosité, rugosité, liquidité,
malléabilité, etc.) sur la pratique plastique en
deux dimensions (transparences, épaisseurs,
mélanges homogénes et hétérogénes, collages,
etc.) et en volume (stratifications, assemblages,
empilements, tressages, emboitements,
adjonctionsd 6 o bqudetfragmentsd 6 o b, | ¢
etc.),surl 6 i n vde fotmiesoon de techniques,
sur la production de sens.

Les effets du gesteetdel 6i nst rlesme
qualités plastiques et les effets visuels obtenus
parlamiseeni uv dé& o ude médams et de
supports variés; par| 6 ®| a r g dedasnetione
d 6 o @ tlaimhin, les brosses et pinceaux de
caractéristiques et tailles diverses, les chiffons,
les éponges, les oultils inventés, etc. & ; par les
dialogues entre les instruments et la matiére 0
touche, trace, texture, facture, griffure, trainée,
découpe, coulure, etc. d ;parl 6 a mp bula
retenue du geste, sa maitrise ou son
imprévisibilité.

La matérialité et la qualité de la couleur : la
découverte des relations entre sensation colorée
et qualités physiques de la matiere colorée
(pigments, substances, liants, siccatifs, etc.), des
effets induits par les usages (jus, glacis,
empatement, couverture, aplat, plage, giclure,
etc.), les supports, les mélanges avecd 6 a u t
médiums ; la compréhension des dimensions
sensorielles de la couleur, notamment les
interrelations entre quantité (formats, surfaces,
étendue, environnement) et qualité (teintes,

intensité, nuances, lumiére, etc.).

matériaux, des médiums et des
supports pour peindre ou dessiner,
pour sculpter ou construire.
Découverte et utilisation des qualités
plastiques et des effets visuels obtenus
par lamise eni u v retdes interactions
entre outils, médiums et supports
variés.

Miseeni u v desl 6 ditode ou la
retenue du geste, sa maitrise ou son
imprévisibilité (désird 6 agyriler
support, de laisser trace, affirmation
des aspects physiques, matériels,
gestuels, rythmes, vitesse, étendue ou
profondeur dans son rapport aux
limites, aux bords, a la matérialité du
support ou du médium, etc.).
Productions engageant des liens entre
les qualités de la matiére colorée
(pigments, substances, liants, siccatifs,
etc.), ses usages (jus, glacis,
empatement, couverture, aplat, plage,
giclure, etc.) ; les effets induits par les
supports et les mélanges avecd 6 a u
médiums.

Observation etanalysed 6 7 u v;r e g
comparaisond 6 7 u vdifférentes sur
une méme questionoudansd 6 a u't
arts ; découverte et observation dans

| 6 envi r qmochedaetalisations
mettant en évidence le réle de la
matérialité et de la couleur.

Croisements entre enseignements

Les enjeux liés a | 6 e n intitu@e «la représentation plastique et les dispositifs de
présentation » se relient naturellement a ce qui concerne | 6 e n s e i @ feantais) te
I 6 hi it deilar ggographie, des sciences et de | 6 ®d u lysique et sportive, par

exemple dans des situations qui méleront relation d 6 u exgérience vécue, découverte d 6 u n

lieu complexe ou récit d 6 uaventure a la taille des éléves concernés.

Le développement de la compétence « Se repérer dans les domaines liés aux arts
plastiques, étre sensible aux questions de | 6 =& petmet notamment des rapprochements
avec | 6 en s ei glasdangeas tvivantes, par la prise en compte de contextes artistico-
culturels différents.

LO6i mp o mdcadée en arts plastigues au champ de | 6 e x p ®r i rae godt gpdui l&® n ,

recherche, croise celui des sciences et de la technologie comme celui des arts appliqués ou
du design. La modélisation d 6 e x p ® rscientifiquesset de leurs résultats, le travail sur les

musées autour d 6 e s pimagmaresoud 6 a n i mé&anmus, comme |l 6 i n vderdcéso n
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archéologiques fictives, y compris a partir d 6 ® | ® reaentifigeiement validés, relevent de
ces possibles croisements. Par ailleurs, la pratique plastique nécessite le recours a des
compétences et des notions (espace, perspective, proportion, mesure, etc.) qui peuvent étre
reliées a celles développées en mathématiques.

La compétence « Mettre eni u v wreprojet artistiqgue » peut donner lieu, pour ce cycle, a un
travail pluridisciplinaire (éducation musicale, francais, éducation physique et sportive) autour
d 6 u forene artistique voisine des arts plastiques sur des projets incluant notamment la
représentation (théatrale), | épace scénique ou | 6 e s plea présentation. Par ailleurs, la
production artistique requiert | 6 u t i tei cengpétences et de notions (espace, proportion,
mesure, etc.) qui sont développées en lien avec les mathématiques.

E Direction g®n®rale de | denseignement sdhl aire
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Education musicale

Dans la continuité du cycle 2 et pour préparer le cycle 4 , | 6®ducati ayclednusi c al
poursuit la découverte et le développement des deux grands champs de compétences qui
structurent | 6ensembl elagdeuceptionettapraductionde f or mat i on
Parletravali de | a perception, c ellesiélevesdéveldpmeatdeurs e de |

capacités a percevoir des caractéristiques plus fines et des organisations plus complexes de

la musique ; ils apprennent a identifier des relations, des ressemblances et des différences

entre pl usi;eils acguierent des eepéeres structurant leur culture artistique et
apprennent T ils dédopvrent @éu@ rpeurque le golt est une notion relative et,

dépassant progressivement leur seule immédiate émotion, développent leur esprit critique en

exprimant des avis personnels.

Par | e travail de production qui repose pour |
développent des techniques permettant de diversifier leur vocabulaire expressif pour le

mettre au service doéuni psomesudédhnht ¢éepr @txdtgiemrc e
coll ective qui d®pend ®tr oi t;dsmwichisserd leur fépirtoineg a g e me n
chant® doéexp®rientes apppereaessenves relier ce quadi
gudi |l s ®c dsir engereproduire etcichaginer, voire créer.

Les quatre compétences déja travailléesaucycle2 s denri chi ssent déd nouvel
interpréter, commenter, créer, argumenter i marquant la progression des éléves vers des
situations de perceptionetde producti on plus complexes qubaupa
musicaux et des situations de travail progressivement plus complexes.

Comme au cycle 2 , chaqgue ®I ve qui |l e souhaite doit pou
l a r®alisationadbuni pusj et abBesoal ant aut ant gue
dobexpression artistique. Cette possibilit® | ui p
cadre collectif, de d®couvrir | es exigences dobu

~

Associant des éléves issus des différents niveaux du cycle, la chorale gagne a réunir
écoliers et collégiens, ces derniers méme au-dela du cycle 3. Elle profite pleinement, lorsque

cela est possible, déun partenari at pauwwassurerdes art
| 6accompagnement instrument al de | a chorale.
Compétences travaillées Domaines du socle

Chanter et interpréter
- Reproduire et interpréter un modéle mélodique et rythmique. 1,5
- Interpréter un répertoire varié avec expressivité.

Ecouter, comparer et commenter

- Décrire et comparer des éléments sonores issus de contextes
variés, artistiques ou naturels.

- ldentifier et nommer ressemblances et différences dans deux

extraits musicaux. 13,5
-ldentifier quelques caract ®r i
musicale dans une aire géographique ou culturelle et dans un
temps historique contemporain, proche ou lointain.
Explorer, imaginer et créer
-l maginer | 6organisation de di
- Faire des propositions personnelles lors de moments de 15
cc®ation, doéinvention et doint
Echanger, partager et argumenter
- Argumenter un jugement sur une musique. 135

-£Ecouter et respecter | e point
de leur sensibilité.

E Direction g®n®rale de | denseignement sd8I| aire



éduscoL

Informer et accompagner
les professionnels de I'éducation

D6 a p r BGEN h° &1 du 30 juillet 2020

Attendus de fin de cycle

- Identifier, choisir et mobiliser les techniques vocales et corporelles au service du sens et de

| 6expressi on.

-Mettre en | ien des
pr ®senter en | ien
géographie, francais, sciences, etc.).

avec

caract ®r i
ddbautres

stiqgues musi

S atoie, r s

- Explorer les sons de la voix, de | aveonnement immédiat et de la nature, imaginer des

utilisations musical es,
sélectionnés.
- Développer sa sensibilit ®, son esprit

personnels et des esthétiques.

cr ®er

des

critigue gats

Connaissances et compétences associees

Exemples de situations,
ddéactivit®s et
pour | 6®I v

Chanter et interpréter

- Reproduire et interpréter un modéle mélodique et
rythmique.

- Chanter une mélodie simple avec une intonation juste et
une intention expressive.

-M®moriser et chanter par
imitation, soutenir un bref moment de chant en solo.

- Interpréter un chant avec expressivité en respectant
plusieurs choix et contraintes précédemment indiqués.

- Tenir sa partie dans un bref moment de polyphonie.

- Mobiliser son corps pour interpréter, le cas échéant
avec des instruments.

-ldenti fier |
d 6 ehant.

ARépertoire de chansons diverses.

AParameétres du son et techniques vocales pour en jouer
de fagon expressive.

AVocabul air e dqueluésenapcese s S i
simples, tempo, caractere, etc.

APolyphonie : réle complémentaire des parties
simultanées.

Alnterprétationd 6 u n e
et usage
ddéune

es difficult®

miLcaniprgheresion du terme
appropri® ° prop
musigqgue produite en

Apprentissage et interprétation de
chansons de différents styles.
Jeuxd 0i nt er ¢ & ®phrase
mélodique, d 6 eauplet de
chanson en lien avec des
intentions expressives.

Jeuxd 0i nt er ¢ & ®phrase
mélodique en jouant sur les
parameétres mobilisables : timbre,
intensité, espace (en mouvement,
en plusieurs groupes), durée
(tempo), hauteurs.

Utilisationd 6 i n sntsr u m

Ecouter, comparer et commenter

- Décrire et comparer des €léments sonores issus de la
biodiversitt,de cont extes musi cau
géographiques ou culturelles différents et dans un
temps historique, contemporain, proche ou lointain.

- ldentifier et nommer ressemblances et différences dans
deux extraits musicaux.

- Repérer et nommer une organisation simple dans un
extrait musical :r ®p ®t i ti on dbébune m
rythmi que, déun th me, do
etc. ; en déduire une forme simple (couplet/refrain, ABA

par exemple).

Ecoutes préparées : ensemble de
termes donnés et a utiliser pour la
description et le commentaire.

Ecoutes préparées (et/ou
comparées) selon un angle

d 6 ® c préataldement identifié :
le rythme, la répétition, le timbre,
la mélodie, etc.

Comparaisond 6 i nt er pr
d 6 uinev danneée.
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-Associ er |l a d®couverte do
connai ssances construites
enseignés.

AVocabulaire simple pour décrire la musique.

AMéthodes pour comparer des musiques.

ARepéres simples dans le temps etdans| 6 e s p a

AQuel ques grandes Tuvres

APrincipales caract®risti
symphonique.

AFormes de production variées : vocales, instrumentales,
solistes.

C €
d
q

Ecoute de brefs extraits musicaux
etjeuxd 6 a s siam par a
ressemblances.

Codage (schématisation) de brefs
extraits et comparaison.

Comparaison avecdesi uvr e
d 6 a u domaings artistiques :
image fixe et animée, danse.

Comparaisond 6 u s agle s
musique al 6 i namigée
(cinéma).

Présentation par un éléve (ou un
groupe d 6 ® 1| ) d\o eextrait déja
écouté et travaillé en classe en
utilisant le vocabulaire approprié.

Explorer, imaginer et cré

er

- Expérimenter les paramétres du son et en imaginer en
conséquence des utilisations possibles.

- Imaginer des représentations graphiques pour organiser
une successi oééndmentssonorss. et

- Inventer une organisation simple a partir de sources
sonores s®l ectionn®es (do

ADéveloppement du lexique pour décrire le son
instrumental, le son vocal et les objets sonores dans les
domaines de la hauteur, du timbre, de la durée, de
|l 6i ntensit®.

ADiversité des matériaux sonores et catégories classées
par caractéristiques dominantes.

ALes postures de | dexplora
compositeur : produire, écouter, trier, choisir, organiser,
composer.

AlLe projet graphique (partition adaptée pour organiser la
mémoire) et sa traduction sonore.

AlLes exigences de la musique collective : écoute de
| 6autre, respect de ses p

Jeux vocaux associant des objets
sonores.

Propositions et réalisations

déapports persorn
l ors doéun moment
Mani pul ation dégd
| 6aide doéoutil s
appropriés.

Réalisations de partitions
graphigues et comparaison des
résultats.

Composition de partitions
graphiques et réalisation sonores.

Echanger, partager et argumenter

- Exprimer ses golts au-dela de son ressenti immédiat.
- Ecouter et respecter le point de vue des autres et
| 6expression de | eur sens
- Argumenter un jugement sur une musique tout en
respectant celui des autres.
-Argumenter un
interprétation collective.

ANotions de respect, de bienveillance, de tolérance.

AVocabul aire adapt® ~ | 6ex
son point de vue personnel sur la musique.

AConditi ons d 6 u:contentratiorg écoutec
respect, auto-évaluation, etc.

choi x dans

Expression et partage des points
de vue personnels sur la musique
écoutée.

Débats argumentés sur des

musi ques relevar
médiatisée connue des éléves.
D®f i ni ti on col | e

jeu vocal ; échanges et débats
critiques sur le résultat en vue
d 6 u n evellaréalisation.

Critigue dbenrtr
production vocale (chant, jeux

(
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AReégles et contraintes du travail musical collectif visant |vocaux, improvisation) de la
| 6expression dbébun avi s p a(classe pouraméliorer son
sonore de qualité. interprétation.

Repéres de progressivité
Les différentes compétences sont mobilisées et travaillées de concert. La pratique vocale
suppose | 6®coute et, i nver sement , | 6®coute prof
mélodie structurante par exemple) comme du geste (formule rythmique frappée ou
organi sant un mouvement dans® par exemple) pour

Durant chaque ann®e du <cycl e, |l es ® ves apprennen
chants et d®couvrent un ensemble quantitativeme
(ou extraits délTuvres). Choisies dans des styl es
posent de premiers rep res organisant |l a richess

et dans le temps.
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Histoire des arts

L 6 ens ei gpluadisaphingire et transversal de | 6 h i sesaartsr seructure la culture
artistique de | 6 ® lparV¥ & a c gnude sepdres issus des T u v r e gourants artistiques
divers et majeurs du passé et du présent et par | 6 a pde enéthodes pour les situer dans

| 6 e s eladans le temps, les interpréter et les mettre en relation. Il contribue au
développement d 6 wegard sensible, instruit et réfléchi surlesi uvr e s .

Tout au long du cycle 3, | 6 h i gésoartsr antribue a créer du lien entre les autres
enseignements et met en valeur leur dimension culturelle. A partir de la classe de sixiéme, il
associe des professeurs de plusieurs disciplines.

L 6 h i gldsarisimtegre autant que possiblel 6 e n s deséxprassions artistiques du passé

et du présent, savantes et populaires, occidentales et extra occidentales. Son enseignement

s 0 a p puulé patrimoine, tant local que national et international, en exploitant notamment les
ressources numériques. Constitutif du parcoursd 6 ® d u cadidtique et culturelle del 6 ®Ilil v e,
associe la fréquentation desT uv raetbk 6 a p p r ode coanrmissangas sanss 6 ar aukt er
frontiéres traditionnelles des beaux-arts, de la musique, du théatre, de la danse, de la littérature

et du cinéma. Il repose sur la fréquentation d 6 patrimoine aussi bien savant que populaire ou
traditionnel, aussi diversifié que possible. lls 6 e n dds pratifues artistiques de tous ordres.

Les objectifs généraux de cet enseignement pour la formation des éléves peuvent étre
regroupés en trois grands champs :

-des objectifs doébordre esth®tique, relevant dou
parlafréquent ati on des Tuvres dans des ;lieux artisti
-des objectifs dbéordre m®t hodol ogi que, qui rel
de sa technique et de son langage formel et symbolique ;

- des objectifs de connaissance destinésadonner ~ | 6®1 ve |l es rep res (¢
autonomie dbéamateur ®cl air®.

Durant les deux premiéres années du cycle 3, le professeur des écoles exerce sa

polyvalence pour trouver les cadres et les moments les plus propres a la construction de cet
enseignement et de ses objectifs. En classe de sixi
se fait principalement dans | es enseignements de
du fran-ai s, de | 6histoire et de Iltanphy®Siqugetaphi e,
sportive et l es disciplines scientifiques et t e
interdisciplinaires dobéhistoire des arts. La <cor

projets est précieuse.
Dans le cadre de son parcours dd ®d ucati on artistiqu et culturel
| ve

e
a ®t ® amen®

enseignements artistiques, | 6 ® %
Tuvres;’'délabritssue de ces cycl es, il a d®velopp® u
lcomprend des notions ®| ®mentaires propres " chagqt
exemple:que | 6architect ur e; querlagpeintires a leuhéatre pepvant e

représenter le réel ; que la musique peut chercher a exprimer un sentiment) ; il sait identifier

et nommer guel ques ®| ®ments constitutifs dbéune
comparer - ddbautres. |1 observe, ®coute et se ¢C
|l i eux dbéart et de culture.

A la fin du cycle 3, les éléves ont acquis les éléments de lexique et de compréhension qui les

rendent capables, devant une Tuvre plastique ou
ou un objet artistique, dbében proposer une descri
-rel evant d 6 u n eellp(makésiaeny dingensiarss tfabnication) ;
-caract®ristiques ;ddébun | angage for mel

-indicateurs dbébusages ou de sens.

Ainsi le cycle 3 construit-il les compétences qui permettront aux éléves, dans le courant du

cycle 4 , do®t abl ir des ianptperropcrh®tnaetnitosn sf oentd ad euur s d
dans |l eur rapport ~° |l o6art

E Direction g®n®rale de | 6enseignement s8&XIl aire
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Compétences travaillées Domaines du socle
Identifier
- Donner un avis argumenté sur ce que représente ou exprime 1,3,5
une Tuvre dobart
Analyser
-D®gager doéune Tuvrei admaou ,| @@g 1,2,3,5
principales caractéristiques techniques et formelles.
Situer
-Relier des caract®ristiqgques d 1,5
qgudau contexte historigue et
Se repérer
-Dans un mus ®eat, un site patrimoaial. d 6 a 2,5
Attendus de fin de cycle
-D®crire une Tuvre en identifiant ses principale
| 6ai de doéun | exiqgue simple et adapt ®.

- Emettre une proposition argumentée, fondée sur quelques grandes caractéristiquesd 6 u n e
T u v rpeur situer celle-ci dans une période et une aire géographique, aurisquedel 6 er r eur .

-Expri mer un ressenti et wun avis devant wune Tuvr
-Se rep®rer dans un mus ®e omoomportementautene doébart, ad
identifier la fonction de ses principaux acteurs.
- Identifier la marque des arts du passé et du présent dans son environnement.
, . Exemples de situations .
Connaissances et compétences N ples de ’ Lien d
- ddébactivit®s et :
associées o — | enseignements
pour vk o6 ®lI
Donner un avis argument® sur ce que rep
- Observer et identifier des Expression al 6 cetad 16 ®c r Francais
pel_rspnna%es mg/_tholo(gj:jlques ou éventuellement dans le cadre Histoire
;eégleeu;, ZS(? eje;s, eséyge;‘, ® C d 6 eravaild 6 i ma g ian a t |Arts plastiques
Résumerpune action’re résentée en partird 6 uacten représentée | Education musicale
) P b par un tableau, une piece de Education phvsique
image, déroulée sur scéne ou sur un | ;. ; on physiq
écran, et en caractériser les 1calre, une sequence _ |etsportive
perso;mages cinématographique, un extrait
. ) musical instrumental, une
- Caractériser un morceau de chorégraphie.
musique en termes simples. N R
AC . q h i Entrainement a raconter des
toqni'sia”get e myt tes an |qE[Jes histoires (en groupe ou au
E_brl_ems ondateurs, notammen moyen doenregis
_oioliques. e numériques).
A Caractéristiques et spécificités des Recréer une action ou une
discours (raconter, décrire, situation sous forme
expliquer, argumenter, résumer, . g
etc.) chorégraphiée.
AlLexique des émotions et des Prise de parole, debat, jeux de
sentiments. roles.
E Direction g®n®rale de | denseignement s6%l aire
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D®gager doune

Tuvre dobéart,

caractéristiques techniques et formelles

par |

6obser

Construction do
0

Arts plastiques

- Identifier des matériaux, y compris [P &T | dexpr essi o|Education musicale

sonores, et | a male dbessm (t)'u le ::,%hemq,tc_atc. - Mathématiques

A - observation et description .

leur a donné forme. T e TnLde/uxpe o |Sciences et
- Retrouver des formes geométriques _ _ ~ |technologie

et comprendre leur agencement di mensions, do Francais

dans une facade, un tableau, un 0 k} jet ddoart, d

pavement, un tapis. doar tisanat, d
-D®gager dodéune f or| Musique, A

éléments de sens. -®co Ul t ’ed doun f X
- _ : avec relevé des événements
Agzlrtaécr:it:l:fthues des familles de musicaux (changements de
p o e s timbres, de mouvements ou de
A Caractéristiques et spécificités des themes) :

champs artistiques et éléments de | obs e ’r vation dé

lexique correspondants. filmique : plans, personnages,

action.
Relier des caract®ristiques dbdune Tuvre
historique et culturel de sa création
Visite de maisons de Francais
collectionneursoud 6 a r tde s |Histoire

- Mettre en relation une ou plusieurs |batiments palatiaux ou officiels, Géographie

fuvres contempor
et un fait historique, une époque,
une aire géographique ou un texte,
étudiés en histoire, en géographie
ou en frangais.

- Mettre en relation un texte connu
(récit, fable, poésie, texte religieux
ou mythologique) et plusieurs de
ses illustrations ou transpositions
visuelles, musicales, scénigues,
chorégraphiques ou filmiques,
issues de diverses époques, en
soulignant le propre du langage de
chacune.

-Mettre en relati
objets mobiliers et des usages et
modes de vie.

AConsti tuti onmnmdséeu
imaginaire » classé par époques.

AFiche signalétique/cartel pour
identifier une 1

APremiers éléments de lexique
stylistique.

en y observant les détails de
| 6ar c hettaplace del é a

Travail collaboratif envued 6 u n
présentation commune,
éventuellement scénographiée ou
appuyée sur des supports
numeériques.

Manipulation et modélisation de
formes (picturales,
architecturales, musicales et
matériaux) al 6 ad é&doeude i |
modeélisation numériques.
Repéraged 6 ®t dep e s
construction d 6 batiment a

| 6 adedneatériaux.

En partenariat avec une école

d 6 ade tlesignoud 6 ar c hi
un serviced 6 i n ireeon na
CAUE, conception d 6 projet de
réaménagement d 6 upantie de
son école ou de son collége, avec
son espace, son décor et son
mobilier, & partird 6 u n e
appréciation des usagesetd 6 u
sélection de références.

Arts plastiques
Education musicale

Enseignement
moral et civique

E Direction g®n®r
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Se repérer dansun musée,unl i eu ddbéart

, un site ¢

- Effectuer une recherche (dans le
cadre doun exerc
la base de consignes précises) en
vue de préparer une sortie
culturelle.

- Se repérer dans un musée ou un
|l ieu déart par |
compréhension des plans et
indications.

- Etre sensibilisé a la vulnérabilité du
patrimoine.

APremiers grands principes
déborgani sation m

AMétiers de la conservation, de la
restauration et de la diffusion.

Aldenti fication e
Tfuvre ou dbébune s

Visite de musées ou de lieux

patrimoniaux sous forme de jeux

de piste.
Visite dobéateld]

Vi site dbébun <char

préventive.

Observation et relevé
photographique de traces du
passé dans un environnement

i mm®di at de | 6®t

Histoire

Géographie
Sciences et
technologie

Arts plastiques

o Education musicale

E Direction g®n®r

ale de | 6ensei

gnement sél

ai

re



éduscoL

Informer et accompagner

les professionnels de 'éducation D O @ pr BGEN h° &1 du 30 ]UI”et 2020

Education physique et sportive

Lé6®ducation physique et s porethampede pr&iquesl ofpriee | 6 ac
implication culturelle et sociale, importantes dans le développement de la vie personnelle et
collective de | 6individu. Tout au long de | a sc
finalité de former un citoyen lucide, autonome, physiguement et socialement éduqué, dans le

souci du vivre-ensemble. Elle amene les enfants et les adolescents a rechercher le bien-étre

et © se soucier de | eur sant ®. Ell e assure | 6in
éducatifsparti cul i er s ou en situation de handicap. L6®
plaisir de la pratique sportive.

Lé6®ducation physigue et sportive r®pond aux en
permettant a tous les éléves, filles et garcons ensemble et a égalité, a fortiori les plus

éloignés de la pratique physique et sportive, de construire cing compétences travaillées en

continuité durant les différents cycles :

-d®vel opper sa motricit® et apprendre ° sdéexprim
-sbappr oplapraique ghysique et sportive, des méthodes et des outils ;

- partager des régles, assumer des rbles et des responsabilités ;

- apprendre a entretenir sa santé par une activité physique réguliere ;

-sbapproprier une culture .physique sportive et a

Pour d®vel opper ces comp®tences g®n®r al es, | 6 ®d
tous |l es ®| ves, de | 6®col e au coll ge, un par c
déoapprenti ssage:compl ®mentaires

- produire une performance optimale, mesurable a une échéance donnée ;

- adapter ses déplacements a des environnements variés ;

-sbexprimer devant | es autres par une prestation
- conduire et maitriser un affrontement collectif ou interindividuel.

Chaque champ d garmat aur éeves decangtraire des compétences intégrant

di ff ®rentes di mensions (motrice, m®t hodol ogi que
physiques sportives et artistiques (APSA) diversifiées. Chaque cycle des programmes

(cycles 2, 3,4)doitper mettre aux ® ves de rencontrer | es
€ |1 6®cole et au coll ge, un proj et p®dagogi que

progressif, adapté aux caractéristiques des éléves, aux capacités des matériels et
équipements disponibles, aux ressources humaines mobilisables.
Au cours du cycle 3, les éléves mobilisent leurs ressources pour transformer leur motricité

dans des contextes diversifiés et plus contraignants. lls identifient les effets immédiats de
leurs actions, en insistant sur la nécessaire médiation du langage oral et écrit. lls poursuivent

l eur initiation ° des rlles divers (arbitre, ob
regle. Grace a un temps de pratique conséquent, les éléves éprouvent et développent des
m®t hodes de travail propres "’ | a di scipline (

coopération, etc.). La continuité et la consolidation des apprentissages nécessitent une

coopération entre les professeurs du premier et du second degré. Dans la continuité du

cycle 2, savoir nager reste une priorité.

En compl ®me n't de | 6®ducation physique et Sspor |
constitue une occasion, pour tous les éleves volontaires, de prolonger leur pratique physique

dans un cadre associatif, de vivre de nouvelles expériences et de prendre en charge des
responsabilités.

€ | 0i scycled, todisules éléves doivent avoir atteint le niveau attendu de compétence

dans au moins une activit® physique par champ db

E Direction g®n®rale de | denseignement sé6l aire
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Domaines

Compétences travaillées
du socle

Développer sa motricité et construire un langage du corps

- Adapter sa motricité a des situations variées.

- Acquérir des techniques spécifiques pour améliorer son efficacité. 1

- Mobiliser différentes ressources (physiologique, biomécanique,
psychologique, émotionnelle) pour agir de maniére efficiente.

Sdbapproprier seul ou " plusieurs pa

pour apprendre

-Apprendre par | 6action, | 6observat
autres.

- Répéter un geste pour le stabiliser et le rendre plus efficace.

- Utiliser des outils numériques pour observer, évaluer et modifier ses actions.

Partager des regles, assumer des rbles et des responsabilités
- Assumer les réles sociaux spécifiques aux différentes APSA et a la classe
(joueur, coach, arbitre, juge, observateur, tuteur, médiateur,
organi sateur é) . 3
- Comprendre, respecter et faire respecter régles et reglements.
-Assurer sa s®curit® et celle doaut
-S6engager da ssportives et arfistiques eolletti®es.

Apprendre a entretenir sa santé par une activité physique réguliére

- Evaluer la quantité et la qualité de son activité physique quotidienne dans et
hors | 6®col e.

- Connaitreet appliquer des prgéemdeviees doy

-Adapter |1 dintensit® de son engagem
pas se mettre en danger.

Sdbapproprier une culture physiqgue s
-Savoir situer des performances 7 |
- Comprendreetr especter | 6environnement d
sportives.

Produire une performance optimale, mesurable a une échéance donnéee

Attendus de fin de cycle
- Réaliser des efforts et enchainer plusieurs actions motrices dans différentes familles pour
aller plus vite, plus longtemps, plus haut, plus loin.
- Combiner une course un saut un lancer pour faire la meilleure performance cumulée.
- Mesurer et quantifier les performances, les enregistrer, les comparer, les classer, les
traduire en représentations graphiques.
-Assumer |l es rtles de chronom®treur et dobéobserva

Exemples de situations,
Compétences travaillées pendant le cycle déactivit®s et d
| 6®1 ve

Combiner des actions simples : courir-lancer ; courir- | Activités athlétiques (courses, sauts,
sauter. lancers) et natation.

Mobiliser ses ressources pour réaliser la meilleure
performance possible dans des activités athlétiques
variées (courses, sauts, lancers).

E Direction g®n®rale de | denseignement s6&hl aire
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Appliquer des principes simples pour améliorer la
performance dans des activités athlétiques et/ou
nautiques.

Utiliser sa vitesse pour aller plus loin, ou plus haut.

Rester horizontalement et sans appui en équilibre dans
| 6eau.

Pendant la pratique, prendre des repéres extérieurs et
des reperes sur son corps pour contréler son
déplacement et son effort.

Utiliser des outils de mesures simples pour évaluer sa
performance.

Respecter les régles des activités.
Passer par les différents réles sociaux.

Repéres de progressivité
Des am®nagements sont envi sageabl! eldter guomieux per met
leurs ressources pour produire une performance maximale, source de plaisir.

Privil ®gier l a vari ®t ® des situations qui per me
dans un temps dbébengagement moteur cons®quent.

Les retours sur leurs actions permettent aux éléves de progresser.

Adapter ses déplacements a des environnements varies

Attendus de fin de cycle
- Réaliser, seul ou a plusieurs, un parcours dans plusieurs environnements inhabituels, en
milieu naturel aménagé ou atrtificiel.

-Connait re et respecter |l es r gles de s®curit® qui

- Identifier la personne responsable a alerter ou la procédure en cas de probléme.

-Valider | 6attestati on s ccoolnafiorem®&lnue nstav'oilrd anrarg®°etr®
2015.

Exemples de situations,

Compétences travaillées pendant le cycle déactivit®s et
pour | 6®l1 v
Conduire un déplacement sans appréhension et en toute | Activité de roule et de glisse,
sécurité. activités nautiques, équitation,
Adapter son déplacement aux différents milieux. randonnée pédestre en pleine

nature,par cours doéo

Tenir compte du milieu et de ses évolutions (vent, eau, 2
par c our fdedsaveirsnager,

végeétation etc.).

Gérer son effort pour pouvoir revenir au point de départ. etc.
Ai der | dautre.
Repeéres de progressivité
La natation fera | 6objet, dans | a mesure du pos

du cycle.

Les activit®s doéborientation peuvent °tre progrart
| 6 ®t emert.i Lessautres activités physiques de pleine nature seront abordées si les
ressources | ocales ou | 6organisation doéun s®j our

E Direction g®n®rale de | 6enseignement s8&&I aire
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S6expri mer devant | es omuartistigus et/pua r un
acrobatique

Attendus de fin de cycle

- Réaliser en petits groupes deux séquences : une a visée acrobatique destinée a étre
jugée, une autre a visée artistique destinée a étre appréciée et a émouvoir.

- Savoir filmer une prestation pour la revoir et la faire évoluer.

- Respecter les prestations des autres et accepter de se produire devant les autres.

Exemples de situations,
Compétences travaillées pendant le cycle déactivit®s et

pour | 6®1 v

Utiliser le pouvoir expressif du corps de différentesfagons. |Danses collectives, activités
Enrichir son rs@&fneecoromuniguer d 6dymniques, arts du cirque, danse
une intention ou une émotion. de création.

S6bengager dans des actions
destinées a étre présentées aux autres en maitrisant les
risques et ses émotions.

Mobiliser son imaginaire pour créer du sens et de

| 6 ®mot i oes prestdt@ns solledtives.

Repéres de progressivité
Les activités artistiques et acrobatiques peuvent étre organisées sur chacune des 3 années
du cycle, en exploitant les ressources et les manifestations sportives locales.

Conduire et maitriser un affrontement collectif ou interindividuel

Attendus de fin de cycle

- En situation aménagée ou a effectif réduit,

-S6organi ser tactiqgquement pour gagdcasiwatons e duel ou
favorables de marque.

- Maintenir un engagement moteur efficace sur tout le temps de jeu prévu.

-Respecter | es partenaires, | es adversaires et |
-Assurer diff®rents rtles sociaux (joueur, arbit
| 6organi sation de | a cl asse.

- Accepter le résultat de la rencontre et étre capable de le commenter.

Exemples de situations,

Compétences travaillées pendant le cycle déactivit®s et
pour | 6®I1 v
Rechercher | e gain de X 6a f|Jeuxtraditionnels plus complexes
tactiques simples. (théque, béret, balle au capitaine,
Adapter son jeu et ses actions aux adversaires et & ses | Poules- vipéres- renards, etc.),
partenaires. jeux collectifs avec ou sans ballon
Coordonner des actions motrices simples. et jeux pre-sportifs collectifs (type

handball, basketaall, football,
rugby, volley-ball, etc.), jeux de
combats (de préhension), jeux de
raquettes (badminton, tennis).

Se reconnaitre attaquant/défenseur.
Coopérer pour attaquer et défendre.

Accepter de tenir des rt]|
d 0 setvateur.

S6informer pour agir.

@D

E Direction g®n®rale de | denseignement s6%l aire
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Repéres de progressivité

Tout au long du cycl e, |l a pratique dobéactivit®s
comme attaquant ou défenseur, développer des stratégies, identifier et remplir des roles et
des statuts diff®rents dans | es jeux v®cus et r
affronte seul un adversaire afin d'obtenir le gain du jeu, de développer des stratégies comme
attaguant ou comme défe nseur et de comprendre qubi l faut 3

(réversibilité des situations vécues).

Croisements entre enseignements

L6®ducation physique et sportive offre de nombr
pratiquer le langage oral. lls sont ainsi amenés a utiliser un vocabulaire adapté, spécifique

pour décrire les actions réalisées par un camarade et eux-mémes, pour organiser leur
activit® ou celle dbébun camarade et pour expri me
aussi des compétences de communication en pratiquant un langage dans un genre codifié

(par exemple, restituer une observation faite a partir de critéres précis face a un collectif ou

un individu).

En articul ant | e concret et | 6absdanmest dusensbhes act
des notions mathématiques (échelle, distance, etc). Les éléeves peuvent aussi utiliser

différents modes de représentation (chiffres, graphiques, tableaux) pour rendre compte des
performances réalisées, de leur évolution et les comparer (exemples : graphique pour rendre

compte de | 0®volution de ses performances au coO
comparer les performances de plusieurs éléves).
Les parcours ou courses doorientation sodet | 6oc

repérage ou de déplacement (sur un plan, une carte) travaillées en mathématiques et en

géographie.

En | i en avec | 6ensei gnement de sciences, | 6 ®d U
| 6 ®ducat i o mesdins énadneryia, fioncBonnement des muscles et des articulations,

etc) et a la sécurité (connaissance des gestes de premiers secours, des regles élémentaires

de sécurité routiere, etc).

En articulation avec | denseignement mor al et c
créent les conditonsdd apprenti ssage de comportements citoyeé
refuser les discriminations, regarder avec bienveillance la prestation de camarades,

d®vel opper de | 6 e mgoanaire les,émotiony red¢omnaitre eteatcepter les
differenceset partici per ~ |1 6organisation de rencontr e
Une langue vivante étrangére ou régionale peut étre utilisée par exemple, pour donner les
consignes de |jeu, pour commenter une rencontre

spectacle acrobatique, etc

E Direction g®n®rale de | denseignement s6é60l aire
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Enseignement moral et civique
Les finalit®s de | 0engecdycteaucygled mor al

Loenseignement mor al et civique poursuit trois f
1) Respecter autrui
La morale enseignée a I'école est une morale civique en lien étroit avec les principes et les

val eur s de | a citoyennet ® r ®publ kmosal»n e et d
| 6enseignement mor al et civique renvoie au proje
garanti ssant ruieCette ensralerepbse dub la conscience de la dignité et de

|l 6int®grit® de |l a personne humai ne, quodi l sbac
| 6exi stence dbéun cadre d®f inissant | es droits et
Respecter autr ui , bearté desconsidérerscpname tégar a sei@n dignité,

d®vel opper avec I ui des relations de fraternit

philosophiques et religieuses, ce que permet la laicité.
2) Acquérir et partager les valeurs de la République

Lecodedeld®ducati kmquédbutrmel a transmission des cont
comme mi ssi on premi r e ; | 6®col e de faire par
République » (article L 111-1). Cette mission est réaffirmée dans le Socle commun de
connaissances, de compétences et de culture : « L'Ecole a une responsabilité particuliére

dans la formation de I'éléve en tant que personne et futur citoyen. Dans une démarche de

coéducation, elle ne se substitue pas aux familles, mais elle a pour tache de transmettre aux

jeunes les valeurs fondamentales et les principes inscrits dans la Constitution de notre

pays ».

Les valeurs et principes de la République fondent le pacte républicain garant de la cohésion

national e, en m°me temps qu Qe ditayenpLesaransgedradét | a | i
l es faire partager est un e;ceswalaurs et driddipestreegtdaat i on r
France ° la communaut ® des nations d®mocratiqu
| 6®chell e mondi al e.

Les quatre valeurs et principes majeurs de la République francaise sont la liberté, I'égalité, la
fraternité, et la laicité. S 6 edéduisent la solidarité, | 6 ® gemtreiles mmes et les femmes,
ainsi que le refus de toutes les formes de discriminations. L 6 e n s e i gmomlratecivigue
porte sur ces principes et valeurs, qui sont nécessaires a la vie commune dans une société
démocratique et constituent un bien communs 6 a ¢ t u aulfilides aébats dont se nourrit la
République.

3) Construire une culture civique

La conception républic ai ne de | a citoyennet® insiste ° |a
sur son appartenance a la communauté politique formée autour des valeurs et principes de

l a R®publique. Ell e signale | 0i mportanceuede | a |
de | a discussion qui caract®rise | 6espace d®mocr
Elle trouve son expression dans le socle commun de connaissances, de compétences et de

cul tur e, sel omperrhetal'élévd datqdéfirdaacdpacité a juger par lui-méme, en
mémetempsque | e senti ment d' appartenance °~ |l a soci ®
de développer dans les situations concretes de la vie scolaire son aptitude a vivre de

mani re autonome, ~ participer activement ~ | dar
son engagement en tant que citoyen ».

La culture civique port®e par | 6ensei gnelment mo
sensibilit®, la r gle et |l e droit, | e jugement,
-La culture de |l a sensibilite® e medordbr eleendntf,i e
comprendre ce que ressentent | es autres. El 1l e p

- La culture de la regle et du droit unit le respect des régles de la vie commune et la

E Direction g®n®rale de | denseignement sélol aire
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BN

compréhension du sens de ces regles. Elle conduit progressivement a une culture
juridigue et suppose la connaissance de la loi.
- La culture du jugement est une culture du discernement. Sur le plan éthique, le jugement

sbexerce 7 partir doébune compr ®hension dsus enj eu
l e plan intellectuel, il sbagit de d®velopper
| eur apprendre 7 sdédinformer de mani re ®clair®e
-La culture de | 6engagement favorise | édaction
|l 6initiatvelveppeEl dread® 6® ve | e sens d¥mel a r esy
et par rapport aux autres, alanatonet ° | 6environnemeyet). (cl i mat, I
Cette culture civique irrigue | 6ensemble des en
| 6®l e et de | 6®t abli ssement, ell e est port®e pal
au contact de lasociéte. En particulier, |l es actions concernar
durable, au service de la prise de conscience écologique, ont vocation a contribuer a la

culture de | 6engagement individuel comme coll ect
et de |l a protection de | éenvironnement ~ toutes

Dans des échanges contradictoires, pouvant prendre appui sur la littérature jeunesse, des
écrits documentaires ou journalistiques, les éleves sont initiés a débattre de maniére
démocratique et a penser de facon critique. lls acquierent dans ces débats les capacités a
établir des liens entre des choix, des comportements et leurs impacts environnementaux
(climat, biodiversité, développement durable) et a comprendre les perspectives des acteurs
impliqués dans les problématiques abordées. Celles-ci prennent appui sur les observations
du vivant, les expériences vécues dans I'école et son environnement ou l'étude de
documents qui procédent a une progressive « acculturation » écologique.

Modal i t®s pratiques et m®t hodes de | 0e¢
Léenseignement mor al et ci vi qre @ittérained, $cientifiqgues, des v a
historiques, juridiques, etc) et des prati gqgues. 1 requiert | 6ac

compétences dans les quatre domaines de la culture civique et donne lieu a des traces
écrites et a une évaluation.

L'enseigneme nt mor al et civique s'effectue, chaque fo
situations concrétes. La discussion réglée et le débat argumenté ont une place de premier
choix pour permettre aux ® ves de compealesndr e, (

val eurs qui r ®gi ssent notre soci ® ® d®mocratiqu
selon | es modalit®s choisies par | e professeur,
et un retour sur les acquis permettant une trace écrite ou une formalisation.

Léenseignement mor al et civique se pr°te partictu
en situation de coop®ration et de mutualisation

confrontation des idées.

Lébenseignant exem@@ eo®iIagogs gamrs alainlsi tt es choi x de
adaptant a ses objectifs et a ses éléves.

Léenseignement mo r afégleméntairermmentidgpwen dciospmpdgse d®dAdi ® ¢
une mise en Tuvre p®dagogique au service de ses

Compétences travaillées du cycle 2 au cycle 4

Culture de la sensibilité

- ldentifier et exprimer en les régulant ses émotions et ses sentiments.

-Sb6esti mecrapeabl°et rdeb6®coute et dbébempathie.

-Expri mer son opinion et respecter | 6opinion des
- Accepter les différences.

- Etre capable de coopérer.

-Sesentir membre doébune collectivit®.

E Direction g®n®rale de | 6enseignement séXIl aire
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Culture de laregle et du droit

- Respecter les regles communes.

-Comprendr e |l es rai sons de | 6ob®i ssance aux r
démocratique.

- Comprendre les principes et les valeurs de la République francaise et des sociétés
démocratiques.

- Comprendre le rapport entre les regles et les valeurs.

Culture du jugement
- Développer les aptitudes au discernement et a la réflexion critique.

-Confronter ses | uge me runediscussiane®wun déthah argutnenté et dan s
réglé.

-S6informer de mani re rigoureuse

-Di ff®rencier son int ®&néfakt particulier de | 6int®tr
-Avoir |l e sens de | 6int®r°t g®n®r al

Culture de | 6engagement

- Etre responsable de ses propres engagements.

- Etre responsable envers autrui.

-Sbengager et assumer des responsabi.lit®s dans |

-Prendre en charge des aspects de | a vie collec
une conscience civique.

-Savoir sb6int®grer dan sive et ergichidsdmteavait duesa réflexioh a b or a
grace a cette démarche.

Cycle 3

1 Respecter autrui

Attendus de fin de cycle
- Respecter autrui :
Accepter et respecter |l es diff®rences dans son
Avoir conscience de sa responsabilité individuelle
Adopter une attitude et un langage adaptés dans le rapport aux autres
Tenir compte du point de vue des autres

-Partager et r®gul er des ®motions, des senti ment
diversifiés, mobiliser le vocabulaire adapté a leur expression.

Tout au long du cycle 3 , |l e respect par | es ® ves des adul't
attention particuli re, notamment | es atteintes
adapter leur attitude, leur langage et leur comportement au contexte scolaire. lls respectent

|l es biens personnels et collectifs dans |l a cl ass

comprennent la notion de bien commun. lls adoptent un comportement responsable envers
eux-mémes, envers autrui et envers 16 e n v i r o ndasessp&castfamiliers aux espaces
plus lointains. Dans des situations concrétes, ils sont invités a comprendre la valeur de

| 6engagement moral. D s lors quoils disposent dbé
| 6®c ol e e tentlled &dves kantiingitéseamitiliser le numérique de maniére

responsabl e, confor mdment au cadre donn® par | a
sensibilis®s aux enjeux et aux dangers relatifs

E Direction g®n®rale de | denseignement s6l| aire
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Connaissances et compétences associées

Objets dbébenseign

Le respect dbéautrui
Respecter autrui et accepter les différences.

- Respect des différences.

- Les préjugés et les stéréotypes.
-LOint®grit®.de | a per
Respecter les engagements pris envers soi-
méme et envers les autres.

Manifester le respect des autres dans son
langage et son attitude.

Prendre conscience des enjeux civiques de

l'usage du numérique et des réseaux sociaux.

- La notion de bien commun.

- Avoir conscience de sa responsabilité
individuelle.

Nuancer son point de vue en tenant compte du

point de vue des autres.

-Savoir identifi
points de désaccord.

- Respecter le droit des autres a exprimer leur
opinion.

- Aborder la notion de tolérance.

er | eg

Le respect des autres dans leur diversité :
les atteintes a la personne d'autrui (racisme,
antisémitisme, sexisme, xénophobie,
homophobie, harcélement, etc.).

Le respect de la diversité des croyances et
des convictions.

Situations a aborder : racisme,
antisémitisme, sexisme, xénophobie,
homophobie, handicap, harcélement.
L6éengage melapronmasse, & |
loyauté.

Le secours aautrui, enlienavecl 6 at t e
« apprendre a porter secours » (APS).

Le respect par le langage : les régles de
civilité et de la politesse.
Le respect
immédiat et plus lointain.
Le respect des biens personnels et
collectifs.

Le respect de sa sécurité et de celle des
autres par la conformité aux régles de
prudence.

L'usage responsable du numérique en lien
avec la charte d'usage du numérique.

La notion de bien commun dans la classe,

du corps,

| ' ®col e, | OlaRsbciete bti s s e
| 6environnement
Il dentifier points do

dans le cadre de chaque discussion réglée.

Identifier et exprimer les émotions et les
sentiments

Partager et réguler des émotions, des
sentiments dans des situations

ddbensei gnement

Mobiliser le vocabulaire adapté a leur
expression.

Tuvres

La diversité des expressions des sentiments
et des ®motions dans
(textes, Tuvres mes)
Des émotions partagées et régulées a
propos d'objets diversifiés : textes littéraires,
d'"art, docume
portant sur la vie de la classe.

Les régles de la communication.

Le vocabulaire des sentiments et des
émotions.

1 Acquérir et partager les valeurs de la République

Attendus de fin de cycle

- Comprendre les notions de droits, de devoirs et de régles, pour les appliquer et les accepter.

-Conna’“tre |l es valeurs, |l es principes et |
européenne et des sociétés démocratiques.

-ldentifier et conna tre | es. cadres dobdune

E Direction g®n®rale de | denseignement s 6]l
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Tout au long du cycle 3, les éleves sont amenés a respecter, appliquer et comprendre les

r gles communes. I l's connaissent | e r glement in
sanctions qui sont appliqu®es. Cette connaissanc
également a la charte du numérique. lls approfondissent leur premiere connaissance du

vocabulaire de la r gle et du droit ° partir doe

Une initiation au code de la route est poursuivie dans la continuité du cycle 2.
Les valeurs, principes et symboles de la République francaise sont enseignés tout au long

ducycle:l es ®| ves doivent aborder r®guli rement ce
connaissancedes cadres doune soci ®t ® d®mo tRémbligjugue, aux
et de | 6Union europ®enne. On portergarcoparticul i r
Connaissances et compétences associées Objets dbébenseign

Comprendre que la vie collective implique |La notion de collectivité (classe, école ou

le respect de régles ®t abli ssement., commu
Comprendre les notions de droits, de devoirs, [Les di ff ®r ents cont e
et de régles, pour les appliquer et les accepter |régles, le réglement intérieur, la charte

dans | a cl asse, | 6 ®t a lnumérique, le sens des sanctions.

Aborder les droits et les devoirs : de la Les droit s la€Cenvehtibne nf a

personne, de | 6enfemt)internationale des d

Aborder le vocabulaire de la régle et du droit Les codes : initiation au code de la route, en

(droit, devoir, regle, réglement, loi). |l ien avec | 6attestat
a la route (APER) ; code civil, code pénal.

Connaitre les valeurs, principes et Les valeurs et symboles de la République

symboles de la République francaise, de fran-aise et de .l 6Un

| 6Uni on europ®enne et |LadevisedelaRépublique (Liberté, Egalité,

democratiques Fraternit®), | dhymne

Comprendre le sens des symboles de la féte nationale.

République. Les valeurs etprincipe:1 a | i ber t

Identifier et comprendre les principes et les la fraternité, la laicité.

valeurs de | a R®publ i (Leslibertéesfondamentales.

europeenne. L6®galit® des droits

- Définir la liberté individuelle. discrimination.

-D®f inir | 6®galit® en
- Expliquer par des mots simples la fraternité
et la solidarité.

Le droit = | '"®ducat:i
L6®galit® entre |.es

Comprendre que la laicité accorde a chacun un La fratemite dans la devise républicaine

droit égal & exercer librement son jugement et commg 'd_e‘?ll_de_ c.oheS|on souale..
exige le respect de ce droit chez autrui. La solidarité individuelle et collective. Le

rtle de | 6i mptt, de
dans la solidarité.

La laicité comme liberté de penser et de
croire ou de ne pas croire a travers la Charte
delalaicitétal 6 ®c ol e

l denti fier et conna’  tiLa D®cl aration des D

société démocratique Citoyen de 1789 et la déclaration universelle
Connaitre le fondement de la loi etlesgrandes [d es droits de | 06homm
déclarations des droits. La Convention européenne des droits de
Avoir une premiére approche des institutions. || 6 Ho mme

Aborder la notion de citoyenneté pardesmots ([La Convention sur |0
simples a différentes échelles. formes de discrimina

E Direction g®n®rale de | denseignement séol aire
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femmes.

La Convention internationale des droits de
I'enfant.

La charte de |

Les instituti
fondateurs et leur histoire.
Le vocabulaire des institutions.

La notion de citoyenneté nationale et
européenne.

La citoyenneté municipale : comprendre les
différents domaines d'action de la
commune.

Les principes de la démocratie
représentative en France et en Europe.

Le vote et la notion de représentation dans

denvi r d
ons ° t

l a classe et dans | 0
9 Construire une culture civique
Attendus de fin de cycle
- Se positionner comme membre de la collectivité.
- Prendreenchargedes aspects de |l a vie collective

conscience civique, y compris dans sa dimension écologique.
- Exercer une aptitude a la réflexion critique pour construire son jugement.

et

on

a

de

d ¢

ol

- Ecouter autrui et justifier un pointdevueauc our s doéune conversat.i
dialogue.

Tout au long du cycle 3 , | 6engagement des ® ves dans |

| 6®t abli ssement prend appui sur | a coop®rati on

sur leur implication dans la vie scolaire et leur participation a des actions. Il convient de créer

l es conditions de | 6exp®ri mentation de
| 6®t abli ssement . Léarticulation entre | 6ensei
®ducati ves, | es semaines dobéactions, | es

des possibilités aux enseignants de proposer des situations pratiques aux éleves.
progressi vemertgénéraldi sti ngu

Les ®I ves apprennent
dans des situations concretes.

Le développement des aptitudes au discernement et a la réflexion critique prend appui sur

| 6engagen
gne
journ®es

| 6®ducation aux m®di as et "l dinformation (EMI)
Connaissances et compétences associées Objetsd 6 ensei gneme
Comprendre et exp®r i m¢lLengagementmoral (laconfiance, la

dans |l a cl asse, dans |promesse, laloyauté, I'entraide, la

| 6®t abli ssement solidarité).

S'engager dans la réalisation d'un projet Prendre des initiatives, élaborer et présenter

collectif (projet de classe, d'école, communal, |des propositions dans les instances de

national, etc). | 6®col e ou de | 06®t ab

Pouvoir expliquer ses choix et ses actes. La participation démocratique.

Savoir participer et prendre sa place dans un |Le vote.

groupe. Les acteurs locaux et la citoyenneté.

Coopérer dans le cadre des projets et des Savoir travailler en respectant les régles de

travaux de groupes. la coopération.

E Direction g®n®rale de | denseignement s660l aire
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Comprendre |l e sens de

Comprendre la notion de bien commun dans la
cl ass e, dtabli@ensehtda soclété et
| 6environnement

Distinguer son intérét personnel de l'intérét
collectif.

Exercer sa capacité a choisir de maniére
responsable.

Les valeurs personnelles et collectives.
Le sens républicain de la nation.
La nation et | 0i
distincts de la somme des intéréts
particuliers.

La solidarité individuelle et collective
nationale ou internationale (face aux défis
environnementaux, aux catastrophes
naturelles, aux risques sociaux).

La responsabilité de l'individu et du citoyen
dans le domaine de la santé, du
changement climatique, de la biodiversité et
du développement durable.

nt ®r

Exercer son jugement,
critique
S6informer de mani re

- Réfléchir a la confiance a accorder a une

source, un ®metteur
-Coll ecter .1 0infor mat
-Distinguer ce qui re
de ce qui rel ve de
vue.

Prendre part & une discussion, un débat ou un
dialogue : prendre la parole devant les autres,
écouter autrui, formuler et apprendre a justifier
un point de vue.

Développer le discernement éthique.

Observer, lire, identifier des éléments
déinformations sur d
(images fixes ou animées, textes,
documents sonores, accessibles en ligne et
dhors ligne) et sobéint
ilaccorder a des sources différentes.

I| Le jugement critique : traitement de
[|I'information et éducation aux médias.

Les régles de la discussion en groupe
(écoute, respectdupoint de vue
recherche gdetin accor
La justification dou
cadre ddébune argument
Approche de | .0ar gume
La distinction entre savoirs vérifiés et
opinions personnelles.

Réflexion a partir de situations fictionnelles :
identification des valeurs en tension et
discussion réglée sur les choix.

E Direction g®n®r al e
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Histoire et géographie

Les éléves poursuivent au cycle 3 la construction progressive et de plus en plus explicite de

l eur rapport au temps et tributiohsode slquya enseignementsp ar t i r
disciplinaires i ® s , | 6hi st oi r e Cestdeux &nseign@megts draitént de

thématiques et de notions communes et partagent des outils et des méthodes. Leurs

sp®ci ficit®s tiennent " lteulr 6evhaece,s ato®auUurde mol
mettent en Tuvre pour |l es appr®hender . Hi st oir e
égales durant tout le cycle 3. Pour la classe de 6° les enseignants déterminent le volume
horaire quodils cons acrseusthemé encféneignudes dérharcinee o
p®dagogiques qubéils souhaitent mettre en Tuv
| 6enseignement mor al et civigue et sont atte
de |1 6histoire ée de |l bat tgRiomytr erygledars lew diffeentst i f
domaines du socle commun 8 notamment les domaines 1 et 2. Tout au long du cycle 3, les

®l ves acqui rent des comp®tences et des connai
suite de leur scolarité et de leur vie personnelle.

e.
tif

u
r
n

S d i

Compétences Domaines du socle

Se repérer dans le temps : construire des repeéres historiques

- Situer chronologiquement des grandes périodes historiques.

- Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer
dans une époque ou une période donnée.

- Manipuler et réinvestir le repére historique dans différents
contextes.

- Utiliser des documents donnant & voir une représentation du
temps (dont les frises chronologiques), a différentes échelles, et
le lexique relatif au découpage du temps et suscitant la mise en
perspective des faits.

- Mémoriser les repéres historiques liés au programme et savoir
les mobiliser dans différents contextes.

1,2,5

Se rep®r er dacomsstrdiré ges EeEeree

géographiques

- Nommer et localiser les grands reperes géographiques.

- Nommer et localiser un lieu dans un espace géographique.

- Nommer, localiser et caractériser des espaces. 1,2,5

- Situer des lieux et des espaces les uns par rapport aux autres.

-Appr ®hender | a notion do®chel

- Mémoriser les repéres géographiques liés au programme et
savoir les mobiliser dans différents contextes.

Raisonner, justifier une démarche et les choix effectués
- Poser des questions, se poser des questions.

- Formuler des hypothéses. 1,2
- Vérifier.
- Justifier.

S6informer dans | e monde du nu

- Connaitred i f f ®r ent s syst mes doi nf

- Trouver, sélectionner et exploiter des informations dans une 1,2
ressource numeérigue.

- ldentifier la ressource numérique utilisée.

E Direction g®n®rale de | denseignement s68%I aire
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Comprendre un document

-Comprendre |l e sens g®n®r al do

- ldentifier le document et savoir pourquoi il doit étre identifié.

- Extraire des informations pertinentes pour répondre a une 1,2
question.

- Savoir que le document exprime un point de vue, identifier et
questionnerlesens i mpl i cite doéun docu

Pratiquer différents langages en histoire et en géographie

- Ecrire pour structurer sa pensée et son savoir, pour argumenter
et écrire pour communiquer et échanger.

- Reconnaitre un récit historique.

-Séexpri mer 7 nsdr,@Gaonmaniquepebéahranger.e
-S6bapproprier et wutiliser un | 1,25
approprié.
- Réaliser ou compléter des productions graphiques.
- Utiliser des cartes analogiques et numériques a différentes
échelles, des photographies de paysages ou de lieux.
Coopérer et mutualiser
-Organiser son travail dans | e
une tache commune et/ou une production collective et mettre a
la disposition des autres ses compétences et ses
connaissances. 2,3
- Travailler en commun pour faciliter les apprentissages
individuels.
- Apprendre a utiliser les outils numériques qui peuvent conduire
a des réalisations collectives.
Histoire
En travaillant sur des faits historiques, l es ®
dela fiction et commencent ~ comprendre que | e pa
Le projet de formation du cycle 3 ne vise pas une connaissance linéaire et exhaustive de
| 6hi stoire. Les moments historiques retemsus ont
historigues communs, élaborés progressivement et enrichis tout au long des cycles 3 et 4,
qgui permettent de comprendre que | e monde dbdauj

les héritiers de longs processus, de ruptures, de choix effectués par les femmes et les
hommes du passé.

Si |l es ®l ves sont dans un premier temps confro
l eur sens, en |l ien avec | eur environnement , il s
sources et " d 6 aut entde monees tplusy leirdajns dans ile tgmasr dt

| 6espace. I'ls comprennent gue | es r®cits de | 06h

par de nouvelles découvertes archéologiques et scientifiques et des lectures renouvelées du

passé.

Les démarches initiées dés le CM1 sont réinvesties et enrichies : a partir de quelles sources

s e construit un r ®ci t d e ?| Commentt confronter trdoes t emp
archéologiques et sources écrites ?

Toujours dans le souci de distinguer histoire et fiction - objectif qui peut étre abordé en lien
avec le programme de francgais - et particulierement en classe de sixieme en raison de
| 6i mportance qui y est accord®e " |1 0histoire de

E Direction g®n®rale de | denseignement s6é6l aire
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confronter, a plusieurs reprises, faits hi st ori ques et croyances. L6®t
ancre systématiquement ces faits dans leurs contextes culturel et géopolitique.
Si l e programme offre parfois des sujets doé®tud

aux ® ves do®Rezkortarnt i de@s mgépbales des mondes e
hi storiqgues dans chaque s®quence est un moyen d
les espaces parcourus doivent étre situés dans le contexte du monde habité dans la période

étudiée. Lesprof esseur s sdattachent ° montrer | es di men
des faits étudiés. Les éléves poursuivent ainsi la construction de leur perception de la longue

durée.

Classe de CM1

Repéres annuels de

programmation D®mar ches et cognemantus do

Théme 1 - Et avant la France ?

-Quelles trac|Apartirdel 6 e x p | desespacesfamiliers des éléves déja
occupation ancienne du | réalisée au cycle 2, on identifie des traces spécifiques de la
territoire francais ? préhistoire etde| 6 h i dahsdeurrerevironnement proche, pour

- Celtes, Gaulois, Grecs et |sijtuer ces traces dans le temps et construire des repéres
Romains : quels héritages |historiques qui leur sont liés. On confronte rapidement ces

des mondes anciens ? traces proches a des traces préhistoriques et historiques

- Les grands mouvements | différentes relevées dans un autre lieu en France, pour montrer
et déplacements de | 6 a n c ide peoptemedt et la pluralité des héritages.
populations (IV°-X® On se centrera ensuite sur les Gaules, caractérisées par le
siecles). brassage de leurs populations et les contacts entre Celtes,

- Clovis et Charlemagne, | Gaulois et civilisations méditerranéennes. L 6 h i ¢l i r e
Mérovingiens et colonisation romaine des Gaules ne doit pas faire oublier que la
Carolingiens dans la civilisation gauloise, dont on garde des traces matérielles, ne
continuit® dconnaitpas de rupture brusque. Les apports de la romanité sont

romain. néanmoins nombreux : villes, routes, religion chrétienne (mais
aussi judaisme) en sont des exemples.Onn 6 o updad i e
d 0 e x p hux @aves g u @artir du IV° siécle, des peuples
venus de I'est, notamment les Francs et les Wisigoths,
s'installent sur plusieurs siécles dans I'empire romain
d'Occident, qui s'effondre définitivement vers la fin du V° siecle.
Clovi s, r oi des Francs, est [
entre |l es peuples dits barbar
la continuité entre mondes romain et mérovingien, dont atteste
le geste politique de son baptéme. Charlemagne, couronné
empereur en 800, roi des Francs et des Lombards, reconstitue
un empire romain et chrétien.
Theme 2 - Le temps des rois
- Louis IX, le « roi Comme | 6 o byprle3cest def condtuire quelques
chrétien » au XIII° siecle. premiers grands rep_res de | @
- Francois I, un protecteur | monarchie capétienne se centre sur le pouvoir royal, ses
des Arts et des Lettres @ | permanences et sur la construction territoriale du royaume de
IaRenals_sance. France, y compris via des | el
-Henri |V et |permetde présenter aux éléves quelques figures féminines
Nantes. importantes: Al i ®nor dO6Aquitaine, AT
- Louis XIV, le roi Soleila | de Médicis. Les éléves découvrent ainsi des éléments
Versailles. essentiels de la société féodale et du patrimoine francais et

E Direction g®n®rale de | 6enseignement sdl aire
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sont amen®s sdbinterroge
avec dobéautres acteurs et
déroulé de ce théme une présentation de la formation du
premier empire colonial francais, porté par le pouvoir royal, et
dont le peuplement repose notamment sur le déplacement
doAfricains r®duits en escl a\y
permettent de présenter aux éléves quelques traits majeurs de
|l 6hi stoire politique, mais al
sociales et celles liées aux violences telles que les croisades,
les guerres de religion et le régicide.

S U

r
doald

Theme3-Le temps de | a R®volution et
-De | 6ann®e 1|LaRévolution francaise marque une rupture fondamentale
| 6ex ®cuudiiiLous |dans | dordre monarchique ®t alh
XVI, la Révolution, la comme ledernierroi de | 8Ancien R®gi me
Nation. éléves quelques grandes explications des origines
- Napoléon Bonaparte, du | économiques, sociales, intellectuelles et politiques de la
g®n®r al " | 0|Révolution. Cette premiére approche de la période
' 'a R®vol ut i.o révolutionnaire doit permettre aux éléves de comprendre
quel ques ®I ®ments essentiels (

guelques étapes clés (année 1789, abolition de la royauté,
proclamation de la premiére République et exécution du roi).
Napoléon Bonaparte, général dans les armées républicaines,
prend le pouvoir par la force et est proclamé empereur des
Francais en 1804, mais il conserve certains des acquis
révolutionnaires.

Classe de CM2

Repéres annuels de

ses cent ans.
-L6®col e
de Jules Ferry.
- Des républigues, une
démocratie : des libertés,
des droits et des devoirs.

prim

. D®mar ches et contenus dbo
programmation
Theéme 1 - Le temps de la République
- 1892 :laRépubliqueféte | 6 ®t ude du centenaire de | a H

mise en perspective pour montrer que les Frangais ont vécu
différentes expériences politiques depuis la Révolution y
compris celles ayant suscité conflits et violences (1830, 1848,
1870). Les cérémonies mettent en scene les symboles
républicains. On montre aux éléves que pendant cette période
sdencl enc heun®gvaadu procesaus de colonisation.

€ partir des ann®es 1880, | 6 &
construitenpartepar | 6®col e gratuite
b©ti ments et | es programmes ¢
facilitent | 6ertrs®g ecomMdm®t tual
A partir de quelques exemples accessibles, on montre que les
|l ibert®s (libert® dbébexpressi
(droit de vote, droits des f €
souslaVeR®publique, sont | e fdrowir
®volution de | a d®mocratie et

toujours questionnés. On découvre des devoirs des citoyens.
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Theme2-L 6 ©ge i

ndustri el en Franc

- Les énergies majeures de
| 6 ©ge i (ohdroos t
puis pétrole) et les
machines.

- Le travail a la mine, a
| Gusine, ° |
grand magasin.

- La ville industrielle.

- Le monde rural.

Parmiless uj et s d 6o8és, le grefespeur @rpchoisit
deux. Les entrées concretes doivent étre privilégiées pour
saisir les nouveaux modes et lieux de production.

On montre que | 6industriali sg
dans la durée, qui touche tous les secteurs de la production et
qui entraine des évolutions des mondes urbain et rural et de
profonds changements sociaux et environnementaux.

Theme3-La France, des guerres mondi al es
- Deux guerres mondiales | A partir des traces de la Grande Guerre et de la Seconde
au vingtieme siecle. Guerre mondiale dans | 6envird
- La construction mémoire et du souvenir, paysages montrant les
européeenne. reconstructions, dates de commémoration), on présente
| 6ampl eur des deux conflits ¢

européen et mondial.

On évoque la Résistance, la France combattante et la
collaboration. On aborde le génocide des Juifs ainsi que les

pers®cutions © |l dencontre doése
L6O® ve d®couvre que des pays
|l es uns contre |l es autres, s
de I 6Union europ®enne.

Classe de sixieme

Repéres annuels de

. D®marches et contenus do
programmation

Themel-La | ongue histoire de | 6humani
-Les d®buts diL6®tude de | a prtabliriesdiaogue aecp e r
- La «révolution » déautres champs disciplinaire

neollthlqug. . découverte des mythes polythéistes et des récits sur les
- Premiers Etats, premieres lor i gi nes du monde et de | dhur

ecritures. monothéistes.

Les d®buts de Ingctiventrdans une @roifobpgiei

qui les dépasse considérablement) ont connu de fortes
oscillations climatiques, qui ont profondément transformé

|l 6environnement et amen® | es
modesdevie.L6 hi st oi re des praimsder
I humanit® peut °tre conduit €
observation de cartes et d
uilles et am ne une premi
upl ement © | 6®chell e mondi
60®t ude du n®ol i trventiandes femmes et r
des hommes sur leur environnement. La sédentarisation des
communaut ®s humaines comme |
humaines dans | dagriculture
moments différents selon les espaces géographiques

® O OO
= o =S m
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observés.
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L auBle des premiers Etats et des premiéres écritures se place
dans | e cadre de | 60rient ang
la Mésopotamie.

Théme 2 - Récits fondateurs, croyances et citoyenneté dans la Méditerranée antique
au I* millénaire avant J-C

- Le monde des cités Ce théme propose une étude croisée de faits religieux,
grecques. replacés dans leurs contextes culturels et géopolitiques. Le
- Rome du mythe a professeur s Garerfeadinteesiois en m
 6hi stoire. |synchroniques et/ou diachroniques. Toujours dans le souci de
- La naissance du di stinguer histoire et fictid
monothéisme juif dans un |confronter & plusieurs reprises faits historiques et croyances.
monde polythéiste. Les récits mythiques et bibliques sont mis en relation avec les
découvertes archéologiques.
Quesaiton de | dunivers culturel

dans des cités rivales ? Dans quelles conditions la démocratie
nait-elle a Athenes ? Comment le mythe de sa fondation
permet-i | " Rsseoir saddnination et comment est-il mis
en scéne ? Quand et dans quels contextes a lieu la naissance
du monothéisme juif ?

Athénes, Rome, Jérusalem... : la rencontre avec ces
civilisations anciennes met I
des textes, des histoires,fondat eur s dobéun pat

Théeme3-L6éempire romain dans | e mond
- Conquétes, paix romaine | Lors de la premiére année du cycle 3 a été abordée la
et romanisation. conqu°te de | a Geachdinemeptdas C®s &
- Des chrétiens dans conqu°tes aboutit ~ la const.i
l 6empire. par la diversité des sociétés et des cultures qui le composent.
-Le S re | at i on|Sonunité est assurée par le pouvoir impérial, la romanisation
romain avec les autres et |l e mythe pmhestigieux de | @

mondes anciens :

" _ Le christianisme issu du judaisme se développe dans le monde
| 6ancienne r

i grec et romain. Quels sont les fondements de ce nouveau

et la Chine des Han. monothéisme qui se réclame de Jésus ? Quelles sont ses

rel ations avec | 0empire romain
christianisme impérial ?

La route de la soie témoigne des contacts entre| 6 e mrpmam ¢
etd 6 a umandesanciens. Un commerce régulier entre Rome
et la Chine existe depuis le II° siécle avant J.-C. C 6 el s6to ¢ ¢
de découvrir la civilisation de la Chine des Han.

Géographie

La notion do6éhabi tele3; elktpernteeaut éléxds ele naiewx cerner et
sbapproprier |l 6objectif et l es m®t hodes iede
habiter ne se r®duit pas ° r ®si der , avoir
consiste a observer les fagons dont les humains organisent et pratiquent leurs espaces de
Vi e, " toutes | es ®c«hmoldleess .d dAdaitihare eatrel sin®lenoedt e
les éléves, a partir de cas trés concrets, dans le raisonnement géographique par la
d®couverte, | 6anal yse et | a compr ®hensi o-n
habitants et les sociétés entretiennent & différentes échelles avec les territoires et les lieux
gudils pratiquent, con-o0ivent, organisent,

E Direction g®n®rale de | 6enseignement sdl

repr Q

ai

re



éduscoL

Informer et accompagner

les professionnels de 'éducation D O @ pr BGEN h° &1 du 30 ]UI”et 2020

Les ® ves d®couvrent ainsi que pratiqguer un | i ¢
et y accomplir des actes du quotidien comme le travail, les achats, les loisirs... Il faut pour
cela pouvoir y accéder, le parcourir, en connaitre | es f oncti ons, l e partag

Les apprentissages commencent par une investigation des lieux de vie du quotidien et de
proximité ; s o nt ensuite aborlde®Rs et a dmileexs rseRmuk etl

culturels ; enfin, la derniere annéeducycles 6ouvr e ° | 6anal ysghabitdre | a di
dans le monde.

La n®cessit® de faire comprendre aux ® ves 1|26
®qui tabletdei ddhhbmaine de | a Terre et l es enj e
géographie des cycles 3 et 4. Il introduit un nouveau rapport au futur et permettent aux

®l ves dbdébapprendre ° inscrire |leur r®flerd on dan
" ce qgue | 6on pense comme un futur i n®l uct abl
sensibilisation des ® ves ° |l a prospective terr
prospective dans | 6enseignement de ulxa sP@e@rr oplrii e

l es dynamiques des territoires et de r®fl ®chir

si xi me, cbest | 6occasion pour |l e(s) professeur (
peut reprendre des thématiques abordées en premiére partie du cycle.

Pendant le cycle 3 , |l acqui sition de connaissances et de
aide |l es ® ves 7 d®passer une exp®rience perso
compr ®hension et N l a pratiquda ddéunt ag®p aacvee ¢s odo
individus.

Les sujets d6®tude trait®s ~ | 6®col e ® ®ment air e
peuvent alimenter | 6®tude des syst mes spatiaux

Le professeur élabore un parcours qui conduit les éléves a découvrir différents lieux dans le
monde tout en poursuivant la découverte et la connaissance des territoires de proximité. Il

traite |l es th mes au programme dans | 6ordre qub
scindé etétudéde mani re fil ®e tout au long de | 6ann®e.
Des ®tudes approfondies de certains | ieux per me
g®ographiques concr tes et de sbexercer au
contextualisation, mettant en relation le lieu étudié a v e ¢ ddbautres |l i eux et z

donne la possibilité de continuer le travail sur les grands repéres géographiques.

Les thémes du programme invitent a poursuivre la réflexion sur les enjeux liés au
développement durable des territoires.

Classe de CM1

Repéres annuels de

programmation D®mar ches et contenus do

Théemel-D®couvrir Il e(s) lieu(x) 0%

- Identifier les Ce théme introducteur réinvestit la lecture des paysages du
caracteristiques de quotidien de | 6® "ve et | a de¢
mon(mes) lieu(x) de vie. |proche, réaliséesaucycle2, pour ®l|l argir s
- Localiser mon (mes) |l 6occasion de mobiliser un v
lieu(x) de vie et le(s) situer | description des milieux (relief, hydrologie, climat, végétation) et
a différentes echelles. " celle des formes dobéoccupat.i
activit®sé). Lbéacquisition de

poursuivra tout au long du cycle.

Un premier questionnement est ainsiposésurc e qu be s
« habiter ». On travaille sur les représentations et les pratiques
gue | 6® ve a de son (ses) |
| 6® ve est (sont) ins®r®(s)

E Direction g®n®rale de | 6denseignement sddol aire
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r ®gi on,
nommer.

France, Eur o p e reconmaitneckte

Théme 2 - Se loger, travailler, se cultiver, avoir des loisirs en France

- Dans des espaces
urbains.

- Dans un espace
touristique.

Le th me permet aux ® ves d
doappr ®hender dbéaut r etdes euiipda c
géographe (documents cartographiques, photographies,
syst mes do6éinformation g®ogr
identifier et & caractériser des espaces et leurs fonctions. lls
comprennent que |l es actes du
des espaces qui sont organisés selon différentes logiques et
nécessitent des déplacements. Le travail sur un espace
touristiqgue montre par aille
fa-on temporaire et il per met
divers acteurs. lls découvrent la spécificité des espaces de
production.

Mm M

o)

—

Théme 3 - Consommer en France

- Satisfaire les besoins en
énergie, en eau.

- Satisfaire les besoins
alimentaires.

Consommer renvoie a un autre acte quotidien accompli dans le
lieu habité afin de satisfaire des besoins individuels et collectifs.
L6®t ude permet dbéenvisager do@
continuer | 6exploration des f
intervenir dbéautres acteurs.
eau et en produits alimentaires souléve des problémes
géographiques liés a la question des ressources et de leur
gestion : production, approvisionnement, distribution,
exploitation sont envisagés a partir de cas simples qui
permettent de repérer la géographie souvent complexe de la

trajectoire ddédun produit | or g
Lesdeuxsoust h mes sont | 6occasion
débaborder des enjeux |i®s au

territoires.

Classe de CM2

Repéres annuels de

- Se déplacer au quotidien
dans un autre lieu du
monde.

- Se déplacer de ville en
ville, en France, en

- Déplacement et
développement durable

Europe et dans le monde.

. Démarc hes et contenus doben
programmation
Théme 1 - Se déplacer
- Se deplacer au quotidien |lest h " mes trait®s en CM1 ont i
en France. d®pl acements. En sodéappuyant s

abordés et en proposant de nouvelles situations, on étudie les
modes et réseaux de transport utilisés par les habitants dans
leur quotidienou dans des d®pl acemen
découvre aussi les aménagements liés aux infrastructures de
communication. On étudie différents types de mobilités et on
dégage des enjeux de nouvelles formes de mobilités.

On étudie les déplacements dans le cadre du développement
durable : la lutte contre la pollution, le recyclage, les moyens de
transport.
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